
 
 

 الباب الثاني

 الاطار النظري

 اللغة العربيّة . أ
 مفهوـ اللغة العربية .1

السامية تحدثنا، كإحدل أكثر اللغات انتشاران  اللغة العربيٌة ىي أكثر اللغات
مليوف نسمة، كيتوزع متحدثوىا في الوطن  764في العالم، يتحدثها أكثر من 

العربي، بالإضافة إلى العديد من اتظناطق الأخرل المجاكرة كالأىواز كتركيا كتشاد 
 كمالي ك

ت  اتظرك  السنغاؿ كإرتتَيا كإثيوبيا كجنوب السوداف كإيراف. كبذلك فهي تح
الرابع أك اتطامس من حيث اللغات الأكثر انتشارنا في العالم، كىي تحت  اتظرك  

دكلة كلغة  74الثالث تبعنا لعدد الدكؿ التي تعتًؼ بها كلغة رتشية؛ إذ تعتًؼ بها 
رتشية، كاللغة الرابعة من حيث عدد اتظستخدمتُ على الإنتًنت. اللغةي العربيةي 

تظسلمتُ، فهي عندىىم لغةه مقدسة إذ أنها لغة القرآف، ذات أتقية قصول لدل ا
كىي لغةي الصلاة كأساسيةه في القياـ بالعديد من العبادات كالشعائرً الإسلامية. 
العربيةي ىي أيضان لغة شعائرية رئيسية لدل عدد من الكنائس اتظسيحية في الوطن 

لفكرية اليهودية في العصور العربي، كما كيتبىت بها كثتَ من أىمِّ الأعماؿ الدينية كا
الوسطى. ارتفعتٍ مكانةي اللغةً العربية إثػٍرى انتشارً الإسلاـ بتُ الدكؿ إذ أصبحت 
لغة السياسة كالعلم كالأدب لقركف طويلة في الأراضي التي حكمها اتظسلموف. 
كللغة العربية تأثتَ مباشر كغتَ مباشر على كثتَ من اللغات الأخرل في العالم 

، كالتًكية كالفارسية كالأمازيغية كالكردية كالأردية كاتظالي ية كالإندكنيسية الإسلامي
كالألبانية كبعض اللغات الإفريقية الأخرل مث  اتعاكسا كالسواحيلية كالتجرية 
كالأمهرية كالصومالية، كبعض اللغات الأكركبية كخاصةن اتظتوسطية كالإسبانية 

ت الكثتَ من مصطلحاتها في اللغة الإتؾلي ية كالبرتغالية كاتظالطية كالصقلية؛ كدخل



 
 

. كما أنها  كاللغات الأخرل، مث  أدمتَاؿ كالتعريفة كالكحوؿ كاتصبر كأتشاء النجوـ
تيدرَّس بشك  رتشي أك غتَ رتشي في الدكؿ الإسلامية كالدكؿ الإفريقية المحاذية 

 للوطن العربي.

 أنو اع مهارات اللغوية .7

 اف اللغة العربية ىنا تنقسم على اربع مهارات, فهى : 

 مهارة االستماعالأكؿ : 

الستماع أمهية كبرية يف حياتنا, إنو الوسيلة الىت اتص  ىبا اإلنساف في 
مراح  حياتو األوى  باآتطرين عن طريقة يكتسب املفردات, كيتعلم أمناط اتصم  

طريقة أيضا يكتب اتظهارات ك التًاكيب, كيتلقى الأقكار كاتظفاىيم, كعن 
ألأخرل للغة, كلاما ك قراءة ككتابة. إف القدرة على تديي  الأصوات شرطى 
أساسى لتعلمها, سواء لقراءتة أك كتابتو. كما أف الاستماع اتصديد تظا يلقى من 
معلومات أك يطرح من أفكار أمر لابد منو لضماف االستفادة منها, كالتفاع  

اتصيد شرط اتضماية اإلنساف من أخطار كثتَة تهدده. إف  معها. ب  إف الاستماع
 يتعرض في حياتو للكثتَة نت الأخطاء التي لا يستطيع أف يدرؾ الأصم

 مصدرىا, أك أف تلديد اتجاىها.

كإذا كاف ىذا شأف الإستماع في حياة الإنساف بشك  عاـ, فلاستماع شأف أخر 
ة االستماع إلى اللغة العربية في حياة الطلاب الأجنبي. أقصد بذلك موقع مهار 

بالنسبة الطلاب غتَ عربي, ناطق بلغات أخرل. إنها اتظهارة التي تكاد لا تنقطع 
حاجتو تعا حتى بعد مغادرتو البلد العربي الذم عاش فيو أك  البرنامج الذم اتص  

 بو.

 

 



 
 

 الثانى: مهارة الكلاـ

تدث   غاية من غايات  ك الكلاـ في اللغة الثانية من اتظهارة الأساسية التي 
الدراسة اللغوية, كإف كاف ىو نفسو كسيلة للاتصاؿ مع الٱخرين . كلقد اشتدف 
اتضاجة تعذه اتظهارة في  بداية النصف الثاني من ىذا القرف بعد انتهاء اتضرب 
العاتظية  الثانية, ك ت ايد اتضاجة للاتصاؿ الشفهي بتُ الناس إلى  إعادة النظر في 

لغة الثانية. ككاف أف انتشرت الطريقة السمعية الشفوية ك غتَىا من طرؽ تعليم ال
 طرؽ تولي اتظهارة الصوتية اىتمامها

 الثالث : مهارة القراءة

من البديهى أف تكوف القراءة في تاريخ البشرية لاحقة لاختًاع الكتابة. 
فلا بد أف تكوف ىناؾ كتابة )نصوص( حتى  تكوف ىناؾ قراءة. كقد كانت 

بة المحاكلة من الإنساف لتسجي  اللغة أك بمعتٌ أصح أصوات اللغة في رموز الكتا
 معينة حتى مثلهااالستماع تنكن الرجوع اليها كالاعتماد عليها.

 الرابع : مهارة الكتابة أك تعبرم تحريرم

ىي احدل اتظهارات الاتكابية أك الابداعية. تبدأ مراحلها الدنيا برسم 
كتنتهى بالتعبرم اتطلاؽ. الكتابة كسيلة من كسائ  اتضركؼ كالكلمة كاتصم , 

 الإتصاؿ اللغوم بتُ الأفراد , مثلها في ذلك اتظثاؿ الإستماع كالكالم ك القراءة

 درس اللغة العربية .3

درس اللغة العربية ىو الدرس اتظوجو لتدفيع, ك لتوجيو, ك لتطوير, ك 
تؿو اللغة العربية مهمة لتساعد لتع ي  الكفاءة لتكلم اللغة العربية ك موقف إتكابي 

على فهم مصادر  الإسلاـ, يعتٍ القرآف ك اتضديث ك كذلك كتب اللغة العربية 
المحاكلة تظساعدة الطالبات في التعلم أك  اتظتعلق بدين الإسلاـ لدل طالبات.

النشاط لتعليم الطالبات. ك بعبارة أخرل, التعليم ىو اتصهد لتهيئة الظركؼ في 



 
 

التعلم. ك في التعريف الآخر, "التعليم ىو اتصهد اتظوجو في تلاعب إمكاف نشاط 
مصادر التعلم تضصوؿ على عملية التعلم في نفس الطالبات. يقاؿ التعليم  
كنشاط التعليمية يعتٍ اتصهد في إدارة البيئة من أج  تكوين شخصية الإنساف 

 فعالية في  حاؿ معتُ."

 اتظفردات .1

عتٌ كما أنها في كقت آخر كوسيلة إف اتظفردات ىي أدكات تز  اتظ
للتفكتَ . لأف اتظتكلم يستطيع أف يفكر ثم يعبر ما خطر في بالو ك فكره 

. ك اتظفردات إحدل العناصر اللغوية التي ينبغي على متعلم 1بكلمات ما يريد 
 العربية من الأجانب تعلمها ليحص  على الكفاءة اللغوية اتظرغوبة .

الإندكنيسية ألفها إتموؿ ك  –قاموس الإتؾيلي ية اتظفردات كما ذكرت في ال
ك اتظفردات شاذلي  vocabulary قائمة الكلمات ك . في اللغة الإتؾيلي ية تشيت ب 

 ىي في اصطلاح القاموس لغة الإندكنسية عند بالام فوستاكا قائمة الكلمات .

 اتظفردات كاحدىا مفردة . ك ىي اللفظ أك الكلمة التي تتكوف من حرفتُ  
فأكثر ك تدؿ على معتٌ ، سواء كانت فعلا أـ اتشا أـ أدة . اتظفردات أك 
الكلمات ىي الوحدات التي تتًتب أفقيا كفقا نظاـ تؿوم خاص لتكوين اتصملة 
، فهي بذلك أصغر كحدة لغوية حرة ، ك ىي تختلف عن الصوت الذم ىة 

حر . ك ىذا أصغر كحدة لغوية ذات معتٌ أيظا ، كلكنو قد يكوف حرا أك غية 
 يعتٍ أف الكلمة قد تكوف صوتا كاحدا أك أكثرا.

 تعليم اتظفردات . أ
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التعليم ىو مساعدة التلاميذ لإتفاء قواىم العقلية كاتطلقية كتنظيمها حتى   
يتحلوا بالأخلاؽ الكرتنة كيستعدكا تظستقبلهم . كالتعليم أيضا ىو عملية بمارسها 

يؤكد مفهوـ تعليم اتظفردات لأنو قد الفرد لتغيتَ سلوكو . * مهم للباحثة أف 
تمطئ البعض في فهم تعليم اتظفردات على أنو ىو التعليم الدارس الأجنبي معتٌ  
كلمة عربية يعتٍ قدرتو على ترترو الكلمة إلى لغتو ك إتكاد مقاب  تعا . ك البعض 
الآخر يظن أف تعليم الكلمة العربية يعتٍ قدرة الدارس على تحديد معناىا في 

 وامس كاتظعاجم العربية . كلا ، ليس ىذا اتظراد من مفهوـ تعليم اتظفردات . الق

أما تعليم اتظفردات ىو توجيو الطلاب لأف تكوف لديهم القدرة على نطق 
حركؼ اتظفردات ك فهم معناىا كمعرفة طرقة الإشتقاؽ منها ككصفها في تركيب 

 . 1اتظكاف اتظناسبلغوم صحيح كالقدرة على استخداـ الكلمات اتظناسبة في 

تعليم اتظفردات أك الكلمة العربية للتلاميذ الأجانب ىو أف يكوف التلميذ  
قادرا على ترترة الكلمة ك تحديد معتٌ اتظفردات كنطقها السليم ، ك كذلك 
قدرتهم على استخداـ الكلمة اتظناسبة في سياؽ اتصملة السليم ، لأنو لا يفيد  

ت الكثتَة كلكن لم يقدر على استخدامها ، كثتَا إذ حفظ التلميذ اتظفردا
 كباتطاصة في حيات اليومية . 

 أتقية اتظفردات ,  . ب

إف اتظفردات تلعب دكرا ىاما في فهم أفكار ك ختَات شخص منطقة  
كانت أك مكتوبو . ىذا دلي  على استيعاب الشخص على اتظفردات يلعب دكرا 

ليومية أك الأكادتنية . لا سيما ىاما في عملية اللغة منطوقة أك مكتوبة في حياة ا
 تظتعلم اللغة , لذالك على اتظتعلم اللغة استيعاب على اتظفردات

 

 



 
 

 أنواع اتظفردات . ج

تنقسم اتظفردات إلى أربعة أقساـ ، كىي تقسيمها حسب اتظهارات 
اللغوية ، كحسب اتظعتٌ ك حسب التخصص كحسب الاستخداـ . يأتي بيانها 

 فيما يلي 

 اتظهارت اللغويةتقسيمها حسب  .1

 حسب اتظهارات اللغويةتنقسم اتظفردات إلى أربعة أقساـ ، منها :

كىي تنقسم إلى قسمتُ تقا  ، ( understanding vocabularies)مفردات للفهم
مفردات الإستماع كمفردات القراءة . فالأكؿ ىو تغموعة الكلمات التي يستطيع 

ن أحد اتظتحدثتُ . كأما الثاني ىو الفرد التعريف عليها كفهمها عندما يتلقها م
تغموعة الكلمات التي يستطيع الفرد التعرؼ عليها ك فهمها عندما يتص  بها 

 على صفحة مطبوعة .
، كىي تنقسم إلى قسمتُ تقا عادية )  ( speaking vocabular)فردات الكلاـ اتظ . أ

informal) )  كموقفية ، (formal ) يستخدمها  ، فالأكؿ ىو تغموعة الكلمات التي
الفرد في حياتو اليومية . أما الثاني ىو تغموعة الكلمات التي تلتفظ بها الفرد كلا 

 يستخدمها إلا في موقف معتُ أك عندما تكوف لو مناسبة . 
، كىي تنقسم إلى قسمتُ تقا عادية ك ( writing vocabularies (اتظفردات للكتابة . ب

خدمها في موقف الاتصاؿ الكتابي موقفية فالأكؿ ىو تغموعة الكلمات التي يست
الشخصى مث  مذاكرات أك كتابة يوميات . أما الثاني ىو تغموعة الكلمات التي 
يستخدمها الفرد في موقف الاتصاؿ الكتابي الرتشي مث  تقدنً طلب العم  أك  

 كتابة التقرير . 
، كىي كذلك تنقسم تقا ، سيقية ك  ( potential vocabularies) مفردات كامنة  . ج

تحليلية ، فالأكؿ ىو تغموعة الكلمات التي تنكن تفستَىا من السياؽ الذم 



 
 

كردت فيو . كأما الثاني تقا ىو تغموعة الكلمات التي تنكن تفستَىا استينادا إلى 
 خصائصها الصرفية ، أك في ضوء الإتظاـ بلغات أخرل . 

 تعليم النحو .7
         مفهوـ النحو        . أ

علم النحو ىو علم بأصوؿ مستنبطة من قواعد العرب يعرؼ بها 
احواؿ أكاخرالكلم اعرابا كبناء. ليست غاية النحو ىى معرفة الصواب 
كاخلطأ ىف ضبط أكاخر الكلم فحسب، كإف كاف املتتبع  حتديد غاية 
النحو يلحظ أف النحاة املتأخرين ىم الذين تكعلوف غاية النحو ىى متيي  

يح الكالم من فاسده. كلع  ااتضنراؼ بغاية النحو إلى ىذه ال اكية صح
ختلٌى أبناء  لىإ-مع ما يرجع إليو من أسباب أخرل-الضيقة يرجع سببو

العربية لظركؼ كدكاع تستلفة عن مستول اللغة الفصيح، كاصطناع العاميات 
ت بديلا عنو، بحيث لم تعد العربية الفصيحة سليقة للمتكلمتٍ بها، كدرج

على ذلك العادة، كألفت ىذه الغاية منو حتى أصبحت ىى الغاية الوحيدة 
 7يتطاكؿ( إلي غاية سواىا.) الواضحة، كصار ينكر على النحو أف

ساد النحو العرىب مفهوـ قاصر ترك  حوؿ اإلعراب كىو ضبط أكاخر 
الكلمات بعد التعرؼ على مواقعها من اجلملة، كقد احندر إلينا ىذا 

التعريف علماء النحوالقدامى الذين كانوا يعرفونو على أنو )علم  املفهوـ من
يعرؼ بو أكاخر الكلمات اعرابا كبناء(. كلكن املصر احلديث كما صاحبو 
من حبوث كدراسات ىف التحلي  اللغول غرم ىذه النظرة التقليدية فلم 
يعد النحو قاصرا على اعراب الكلمات، إتفا امتد الى اختيار الكلمات 

لرتباط الداخلى بينها، كالتأليف بتٍ ىذه الكلمات ىف نسق صوتى كاا
 معتٍ، كالعالقة بتٍ الكلمات فى اجلملة كالوحدات املكونة للعبارات. 
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كمعىن ىذا أف مفهوـ النحو امتد كاسع فشم  جوانب أخرل غرم 
اعراب أكاخر الكلمات ىف الداللة على املعىن، كالعالقة بتٍ أكاخر 

تدؿ عليو من  معتٌ، كطريقة بناء اجلملة كترتيب   الكلمات كبتٍ ما
 1كلماىتا.

 أىداؼ تدر يس النحو  . ب

توصى الدراسات اللغوية احلديثة، كدراسات االتصاؿ باستخداـ 
أسلوب التًاكيب اللفظية البسيطة قدر اأتظكاف من أج  حتقيق ىدفتٍ: 

ملة بشك  األوؿ: الفهم. كالثاىن: زيادة احتماؿ استدعاء المحتول. فطوؿ اتص
عاـ يدؿ على التعقيد اللفظى، كما أف لو تأثريا على الفهم. فقد كجد أف 
الشباب الذين يقرؤ كف الشعر حساسوف تجاه أل اضطراب فى النغمة كتجاه 
أل نشاد فيها بطريقة قد تئثر على مدل تقبلهم للرسالة. كمن ىنا ينادل 

الم. كلع  اتعدؼ بعض النحويتٍ بتغيتَ نسب الاتقية اتطاصة بأج اء الك
ىو  –الأكؿ الذل كضع من أجلو النحوين باعتبار اللغة العربية لغة معربة

حفظ اللغة من اللحن كالفساد كخباصة القرآف الكرمي، كاتضديث الشريف. 
 كمع مرر ال من أصبحت دراسة القواعد ىتدؼ اى  حتقيق ما يلى: 

ذه اتزلاكاة اقدار التاتظيذ على تزاكات األساليب الصحيحة، كجع  ى -1
 مبنيا على أساس مفهوـ بداؿ من اف تكوف الية تزضة.

تنمية القدرة على دقة املاتضظة، كالربط، كفهم العالقات املختلفة بتٍ   -7
 الرتاكيب اتظتشابهة.

اقدار التلاميذ على سلامة العبارة، كصحة الاداء، كتقونً اللساف،  -3
 تابة.كعصمتو من اتططى في الكالم، أم حتستٍ الكالم كالك

اقدار التلاميذ على ترتيب اتظعلومات، كتنظيمها فى اذىاىنم، كتدريبهم  -7
 على دقة التفكرم كالتعلي ، كالاستنباط.



 
 

كقوؼ التاتظيذ على أكضاع اللغة كصيغها، ألن قواعد النحو اتفا ىى  -1
كصف علمى لتلك الاكضاع كالصيغ، كبياف التغتَات التى تحدث ىف 

اتظتنوعة التى يسرم عليها اىلها. كىذا كلو الفاظها، كفهم الاساليب 
 3ضركرل تظن يريد أف يدرس اللغة دراسة فنية.

إف اللغة الصحيحة تعبرم صادؽ سليم بالنطق أك الكتابة، كفهم 
سليم عن طريق الاستماع كالقراءة. لذا ينبغي أف يتم التًكي  على فهم 

تعبتَا صادقا. ىذه ىي التعبرم نطقا ككتابة  النصوب اتظقركءة كاتظنطوقة كعلى
اتظراح  النهائية فى تعليم اللغة. كلذلك أيضا فإنو ينبغي كضع قو اعد النحو 
في موضعها الصحيح بالنسبة للتعبرم كالفهم السليمتٍ مع الإستساغة 

 كالتذكؽ فى تريع الأحواؿ.

كمن ىنا أيضا نقوؿ إف ىدؼ تدريس النحو ليس تحفيظ الطالب 
نفردة. كإتفا مساعدتو على فهم تظردة أك الت اكيب اتغموعة من القواعد المج

التعبتَ اتصيد كتذكقو. كتدربو على أف ينتجو صحيحا بعد ذلك. كما فائدة 
النحو إذالم مساعد الطالب على كتابة نص فيفهمو، أكالتعبتَ عن شيء 

 فيجيد التعبرم عنو ؟

 كتكم  لنا صلاح تغاكر أىداؼ تدريس القواعد النحوية في ثالثة:

 .لأنها مظهر حضارم من مظاىر اللغة كدلي  على أصالتها 1

 . لأنها ضوابط تحكم استعماؿ اللغة. 7

 . لأنها تساعد على فهم اتصم  كتراكيبها  3

                                                           

 1886غة العربية كالتًبية الدينية, اتص ء الثانى,  )مكتبة النهضة اتظصرية, (ابرىيم تػمد عطا, طرؽ تدريس الل 
  47-41,ص. 



 
 

إف شغفنا باللغة العربية كتدسكنا بها لأنها لغة القرآف الكرنً، لا يعفينا 
بالتخلٌص تؽا  من مسؤكلياتنا للعم  بك  ما أكتينا لتيستَ تعلٌمها؛ كذلك

علق بنحوىا من آراء دخيلو، قد تكوف من الأسباب الرئيسة لصعوبتها؛ ثم 
 إعادة صياغة قوانينها الإعرابية كفق حاجات طلابنا اتظنهجية الوظيفية.

كقب  استعراض آراء الباحثتُ في ىذا الأمر، تكدر بنا رصد أىداؼ 
كاختيار الطرائق اتظلائمة  تدريس القواعد العربية الوظيفية، ليصار إى  تيسريها

 لتدريسها في ضوئها. كتبدكا لنا ىذه الأىداؼ كما يلي:

.إدراؾ أتقية النحو في عصمة اللساف العربي من اللحن، حرصا على  1
 العربية كصوىنا من عبث العابثتُ. ساتظة اللغة

.إدراؾ موقع النحو من النظاـ اللغوم العاـ الذم بدكره تنث  الكياف  7
 بأكجهو اتظختلفة. الإنساني

.إدراؾ الصلة العضوية بتُ النحو الوظيفي كفركع اللغة الأخرل لتحقيق  3
 التكام  اللغوم.

. فهم الدلالات اللغوية أحيانان كاستيعاب مضامينها الفكرية، مع ما يتبع 7
 ذلك من ارتياح لدل القارلء لدكره الاستدلالي في اتظعاني اتظتكافئة.

بشك   -حديثا كقراءة ككتابة  -لى ظبط لغتهم . تدريب التلاميذ ع1
 يتلاءـ مع تدرجٌ مستواىم العقلي كاللغوم في سلٌم التعلم التصاعدم.

. القدرة على اكتشاؼ اتططأ اللغوم عند مشاىدتو مكتوبا نظرا، أك تشاعة 
أك عند الوقوع فيو عن غتَ قصد منو. ثم اتظبادرة إلى - –أذنا، 

 ستدعي ذلك.تصحيحو، إذا كاف اتظوقف ي



 
 

. إثراء ثركة الطلاب اللغوية بما يكتسبوه من مفردات كتراكيب كأتفاط، من 4
 خلاؿ النصوص التي تستخدـ في الدركس كالتطبيقات كالتمرينات.

. تنمية القدرة على التفكتَ السليم، بما تلققو لدارسو من التحلي  9
 كالتًكيب،كالاستقراء كالقياس.

 طريقة تدريس النحو   . ت

ثة طريقة ىي أفض  لتعليم الناس أك غريو من فنوف اللغة أك ليس م
واد الدراسية اتظخاتفة، حيث إف طبيعية اتظتعلمتُ، ك عاصر اتظوقوؼ اتظ

التعليمي بركتو ىي التي تتحكم في نوع الطريقة ، فقد تتضافر ترموعة من 
يداكؿ بينها حسب  الطرائق التي يستعتُ بها اتظعلم من موقف إلى أخر، أك

 بيعة اتظتعلمتٍ، أك يوظفها تغتمعة فى كقت كاحد.ط

فقد كشفت نتائج الإبحاث العلمية في ميداف التًبية ك علم النفس في 
نصف القرف الأخرين عن عقم البحث عن طريقة كاحدة لتدريس مادة 
بعينهما ك حولت الإنظار إلى اتطبٌة التعليمية كك  متكام ، ك ليست 

منو.فالعملية التعليمية ىي عملية إحداث تغتَات في سلوؾ الطريفة إلا ج ء 
التلاميذ ك اتظوقف الذم يوجدكف فيو، ك يتكوف اتظوقف من عناصر لا حصر 
تعا، أتقها اتظعلم ك اتظادة ك الطريقة ك الأدكات التعليمية ك العلاقات 
الإجتماعية قي الفص  ك يتوقف التفاع  بتُ التلاميذ ك اتظوقف بك  

 لأغراض التلاميذ ك حاجاتهم ك إستعداتهم ك قدرتهم.عناصره 

 

 

 



 
 

كبوجو عاـ أكثر الطرائق التدريس شيوعا ك إستخداما في تعليم 
 القواعد النحوية، ىي:

 الطريقة القياسية :1
في الطريقة القياسية ينطلق اتظعلم من تقرير القاعدة للتلاميذ إبتداء، ثم 

الشارحة كقع مع كثرة التدريب عليها تنكن  يعقبها فكر الشواىد ك الأمثلة ك الأدلة
تعميمها. ك قد تفيد ىذه الطريقة عند تعذر إستخلاص القاعدة تدن قب  التلاميذ. 
خاصة في الوضوعات التي يتسم بقدر كبتَ من الصعوبة، لكن اتظواقف التدريسية 
 في تلك الطريقة تبدك متكلفة كمصطنعة لتمكتُ التلاميذ من السيطرة على قاعدة

 تػددة سلفا، كما أف الأمثلة الشارحة لتلك القاعدة لا تخلو من ذلك التكلف.
 الطريقة الإستقرائية ) الإستنباطية ( :7

ك ىي تقوـ على البدء بأمثلة تشرح ك تناش ثم تستنبط منها القاعدة. ك إما 
على البدء بموضوع بعد ليخدـ قاعدة معينة، ثم يقرأ ك يفهم ، ثم تناقش عبارتو 

ادمة لقاعدة تستنبط منها. ك في ىذه الطريقة ينحرؾ اتظعلم في إتجاه معاكس اتط
للطريقة القياسية، حيث يبدأ ىنا بستعراض الأمثلة ك الشواىد أكلا، ثم ينبو اتظعلم 
تلاميذ إلى أج اء معينة في ىذه الأمثلة ليلاحضوىا، ثم تجمع ىذه اتظلاحضات 

 مثلة جديدة.لتكوف قاعدة يتم تسجيلها ك تطيقهاعلى أ
 : الطريقة اتظعدلة3

ك تعليم النحو كفق ىذه الطريقة لا يبتعد كثتَا عن توضيف الطريقة 
الإستنباطية، كقصا رل الأمر أف تعلم القاعدة سيتم من خلاؿ إستعراض نص من 
نصوص القراءة ، أك الأدب، يدكر النقاش من خلاؿ النص حوؿ معناه الذم 

ي الضوء على اتصم  التي ينطوم عليها النص ك بياف ينبغي أف يفهمو اتظتعلموف يلق
خصائصها، ثم تستخلص القاعدة، ثم يكوف التطبيق بعد ذلك. فالنص ىنا 

 متكام ، أما في الطريقة الإستنباطية، فالأمثلة غتَ متًابطة. 
 ك ىذين طريقتتُ إثنتُ لإلقاء تدريس النحو، تقا :



 
 

 
 
 الطريقة الإستقرائية الإستمباطية 1.

تبدأ ىذه الطريقة بملاحظة الأمثلة كالشواىد اتظختلفة، ثم إستخلص 
القاعدة النحوية التي تجمع بينها. ك تنكن القوؿ إف ىذه الطريقة في الإستدلاؿ 
ك التفكتَ ىي التي جاء إليها علماء اللغة القدامى، حينما قعدكا النحو ك 

ك الأحاديث النبوية ضبطوا أحكامو. ك ذلك عندما نظركا في النصوص الفرآنية 
ىو الشواىد الشعرية كالنثرية ، ك خرجوا من بحثهم الإستقرائي ىذا بالقونتُ 
النحوية التي رصدكىا باملاحظة كاتظشاىدة كالتحلي  ك التًكيب ك اتظقارنة، ثم 

 أثبتوىا في مؤلفاتهم اللغوية. 
ك تنكن ىذه الطريقة أشد حبا لطلاب البالغ لأنهم يستطيعوف أف 

ا قواعد اللغة سريعا أم في كقت قصتَة بعقلهم ك فكرىم يستطيعوف يفهمو 
الطلاب أف يطبق تلك القواعد. ك أما العيوب في ىذه الطريقة ىي أف الطالب 
فقد تلفظ القواعد ك ناقص في إشتًاؾ عملية فهمها. ك لذلك كاف الطالب لا 

 يستطيع أف يستعيب كلها في تطبيق اللغة اتضقيقية
 القياسية الإستنتاجيةالطريقة  7.

ك ىي التي تبدأ بعرض القاعدة النحوية ، ثم بتقدنً الشواىد ك الأمثلة 
لتوضحها . ك بعد ذلك تعٌ ز ك ترسٌخ في أذىاف التلاميذ بتطبيقها على 
حالات تؽاثلة. ك يلاحظ أف ىذه الطريقة تعتمد على التفكتَ القياسي 

قدمات أك التعميمات الأكلية إلى الأستدلالي، الذم يقوـ على الإنتقاؿ من اتظ
الوقائع. علما أف ىذا اتظبادئ ك القواعد نكوف قد توصلنا إليها بالإستدلاؿ 

 الإستقرائي.
بهذه الطريقة يستطيع الطالب أف يشتًؾ إتكابيا في عملية فهمها. ك 
يستطيع الطالب أيضا في إتخاذ الإستنباط من القواعد. أما العيوب من ىذه 



 
 

تاج إلى كقت طوي  ليعرؼ القواعد اتصديدة ك العادة أف الطالب الطريقة ىي تل
 1لا يصبٌوف عن ىذه الطريقة.

 تعليم الصرؼ .3
 مفهوـ الصرؼ . أ

الصرؼ ىو قواعد يعرؼ بها تغيتَ بنية الكلمة لغرض معنوم أك 
بمعتٌ الكلمات العربية تحدث فيها تغتَات متعددة من حالة إلى ¸ لفظي

.  يبحث علم الصرؼ كيفية صياغة الأبنية أخرل تناسب اتظعتٌ اتظقصود 
 العربية ، كأحواؿ ىذه الأبنية ليست إعرابا كلابناء .

موضوع علم الصرؼ ىو اتظفردات العربية ، من حيث البحث عن  
كيفية صياغتها لإفادة اتظعتٌ , أك من حيث البحث عن أحواتعا العارضة من 

ن أصالة أك زيادة أك صحة كإعلاؿ كتؿوتقا.  كبياف ما فيو من حركفها م
 حدؼ ، أك صحة أك إعلاؿ أك أك إبداؿ إلى غتَ ذلك .

كقد شرح ىادم نهر في كتابو ، ينقسم على قسمتُ : الأكؿ موضوعو 
القوانتُ كالقواعد الكلية اتطاصة بالوحدات الصوتية الدالة ، كقد تكوف تلك 

ك نهايتها ، الوحدات الصرفية كلمة أك ج ء من كلمة في بدايتها أك كستطها أ
كأحواؿ تلك الوحدات من أصالو حرؼ ، أك حدؼ ، أك نق  كقلب ك 
إدغاـ ، كصحة ، كإعلاؿ ، تصغتَ ، كتكستَ ، كتثنة ، كترع كشبو ذلك . 
كالثاني موضوعو يتمث  في تحوي  الأص  الواحد إلى كلمات متعددة ذات 

لأص  ،  دلالات متعددة تؼتلفة لكنها تشتًؾ من بعض الوجوه في اتظعتٌ ا
كتحويلاتظصدر إلى صيغتي الفاع  ، اتظفعوؿ ، كاتشي اتظكاف كال ماف ، 

 كاتظثتٌ كاتصمع كغتَ ذلك .

كتمتص علم الصرؼ بالأتشاء اتظتمكنة ، كالأفعاؿ اتظتصرفة ؛ كما كرد  
من تثنية بعض الأتشاء اتظوصولة ، كأتشاء الإشارة ، كترعها كتصغتَىا ، 



 
 

صوف اللساف عن في اتظفردات ، كمراعاة قانوف فصورم اتططأ . فأما تذرتو ف
 لاحقيقي . العربية في الكتابة 

 كمن ىنا تـلص إلى أف التصريف عند الصرفيتُ ىو : 

البحث في أحواؿ الكلم العربية : الأتشاء كالصفات كالأفعاؿ الصحيحة  .1
 كاتظعتلة ، كما قيس على أبنية كلاـ العرب .

و العرب على مثاؿ ما نطقت ، تؿو البناء ما يبتٌ من الكلم التي لم تنطق ب .7
من ) ضرب ( على كزف ) جعفر ( فنقوؿ ) ضرب ( ، فتغيتَ حركات 
 أحرؼ ) ضرب ( ، كنظم أحرفها على حركات ) جعفر ( ىو التصريف . 

تحوي  الكلمة على خلاؼ ما كانت عليو في الصيغة ، كىذا يندرج القياس  .3
اتظعركفة من إعلاؿ كإبداؿ كزيادة اللغوم ، كالاشتقاؽ ، كأبواب التصريف 

 كحذؼ كإدغاـ كتؿوىا .
 . التغيتَ الذم حدث في أصوؿ الكلم . .7
صوغ الأمثلة اتظختلفة من ماض كمضارع كاسم فاع  كاسم مفعوؿ كتؿوىا  .1

 من اتصذر . 

 ب. طرؽ تدريس علم الصرؼ

 ىناؾ طرؽ كثتَة في تدريس أك تعلم علم الصرؼ . كترعت تلك الطرؽ كما يلي 

 الطريقة القياسية .1

الطريقة القياسية طريقة من طرائق التعليم التي تقوـ باعطاء القواعد أك  
التعاميم كتتدرج إلى الأمثلة كمنها إلى النتائج أك إلى تطبيق التعاميم . " كقي  ىي 
عملية تفكتَ كينتق  منها الذىن من العامة أك اتظبدأ العاـ إلى الأمثلة اتطاصة أك 

 اتضقيقة اتظفردة .

 ت عن ىذه الطريقة ىي :كأما اتططوا



 
 

 أ ( التمهيد .  

 ب ( القاعدة . 

 ج ( تفصي  القاعدة . 

 د ( التطبيق :. 

 ,  كضع القاعدة الصرفية 1

.شرح ىذه القاعدة كتفصيلها كتوضيحها كذلك عن طريق ذكر الكثتَ من 7
 اتظلاحظات التي تخص اتظوضوع .

ك من اتضديث النبوم الشريف اك ( اعطاء الكثتَ الأمثلة سواء من القرآف الكرنً أ ۳ 
 من كلاـ العرب شعره كنثره .

كضع التمرينات المحلولة لكي يتعلم الطلبة كيفية ح  التمارين كترسيخ القواعد  (7
التي شرحت تعم . كضع التمرينات غتَ المحلولة لكي يتمكن الطالب من حلها 

 كالتدريب على مواجهة الاسئلة
 فوائد تعليم علم الصرؼ . ج

كاف الصرؼ من أىم العلوـ العربية لأف عليو اتظعوؿ في ضبط صيغ 
الكلم، كمعرفة تصغتَىا كالنسبية إليها كالعلم باتصموع القاسية كالسماعية كالشاذة 
كمعرفة ما يعتًم الكلمات من إعلاؿ أك إدغاـ أك إبداؿ، ك غتَ ذالك من 

قوع في أخطاء يقع الأصوؿ التي تكب على ك  أديب كعالم أف يعرفها، خشية الو 
 فيها كثتَ من اتظتأدبتُ الذين لا حظ تعم من ىذا العلم اتصلي  النافع 

من اتظقالة السابقة نفهم أف الصرؼ من أىم العلوـ اللغة العربية لذالك 
 إذا كاف لدينا فهما دقيقا عنو فنلنا الفوائد كثتَة منها :

 نعرؼ معرفة تامة عن الأص  الكلمات  -1



 
 

 ة تامة عن أحركؼ ال يادةنعرؼ معرف -7
 نعرؼ معرفة تامة عن الإعلاؿ  -3
 نعرؼ معرفة تامة عن الإدغاـ -7
 نعرؼ معرفة تامة عن الإبداؿ  -1
 7كغرده اتظنع من اتططأ في صيغ الكلمات -6

 علم البلاغة .7
 مفهوـ البلاغة . أ

أما البلاغة فهي تأدية اتظعتٌ اتصلي  كاضحان بعبارة صحيحة فصيحة 
النفس أثر خلاب ، مع ملاءمة ك  كلاـ للموطن الذم يقاؿ فيو ، ، تعا في 

 كالأشخاص الذين تماطبوف.

فليست البلاغة قب  ك  شيء إلا فنا من الفنوف يعتمد على صفاء 
الاستعداد الفطرل كدقة إدراؾ اتصماؿ ، كتبتُ الفركؽ اتطفية بتُ صنوؼ 

 ، كتنشيط . اتظواىب الأساليب ، كللمرانة يد لا تجحد في تكوين الذكؽ الفتٌ
الفاترة ، كلا بد للطالب إلى جانب ذلك من قراءة طرائف الأدب ، كالتملؤ من 
تدتَه الفياض ، كنقد الآثار الأدبية كاتظوازنة بينها ، كأف يكوف لو من الثقة بنفسو 

 ما يدفعو إلى اتضكم بحسن ما يراه حسنان كبقبح ما بعده قبيحان .

كليس ىناؾ من فرؽ بتُ البليغ كالرساـ إلا أف ىذا يتناكؿ اتظسموع  
من الكلاـ ، كذلك يشاك  بتُ اتظرمى من الألواف كالأشكاؿ ، أما في غتَ ذلك 
فهما سواء ، فالرساـ إذا ىم برسم صورة فكر في الألواف اتظلائمة تعا ، ثم في 

اف ، كالبليغ إذا أراد أف تأليف ىذه الألواف بحيث تختليب الأبصار كتثتَ الوجد
ينشئ قصيدة أك مقالة أك خطبة فكرفي أج ائها ، ثم دعا إليو من الألفاظ ، 
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كالأساليب أخفها على السمع ، كأكثرىا اتصالا بموضوعو . ثم أقواىا أثرا في 
 نفوس سامعيو كأركعها ترالا.

ا فعناصر البلاغة إذا لفظ كمعتٌ كتأليف للألفاظ . تننحها قوة كتأثتَ  
كخشنان . ثم دقة في اختيار الكلمات كالأساليب على حسب مواطق الكلاـ 
كمواقعو كموضوعاتو كحاؿ السامعتُ كالن عة النفسية التي تتملكهم كتسيطر 
 على نفوسهم ، فرب كلمة حسنت في موطن ثم كانت نابية مشتكرىة في غتَه

 كعلى .اتهإف لك  التعليم فيو مكونات كمؤشر للإشارة في إدار
اتظكونات من  بشك  عاـ، تتكوف.السواء في تعليم البلاغة فيو اتظكونات أيضا

 ستيظهر ىذه .الأىداؼ، كاتظواد، كاتظنهجية، كالتقييم

 :أىداؼ تعليم البلاغة . ب
تغاؿ تعليم  ظهرت اتظصادر اتظختلفة لأىداؼ تعليم البلاغة كأتقيتها فى

 :اللغة العربية، تنكن إتراتعا فى النواحى التالية
 .لفهم اللغة العربية اتعدؼ العاـ : تدكتُ الطلاب تظعرفة علمومو كاستخدامو .1
 :الأىداؼ اتطاصة ىي .7
الإعجاز في القرآف الكرنً  اتعدؼ الديتٍ: ت كيد إعداد الطلاب لفهم أسرار (1

 حتي يدركوف الوعي ,كمث  شعر كنثر, كاتضديث النبوم كتراث العربية ,كتحليلها
 لعظمة الله

مساعدة  ,: اتظساعدة للطلاب على فهم مواد البلاغة كتذكقواتعدؼ التعليمي (7
ت كيد للطلاب القدرة علي خطاب  ,الطلاب علي إدراؾ أغراض تعليم البلاغة

 قدرة الطلاب على نواحي اتصماؿ الفتٍ للبلاغة .البلاغة
 ج. طرائق تعليم البلاغة

 ,لغة العربيةأف طريقة تعليم البلاغة مساكيا بطريقة تعليم ال ,علي كجو العاـ
 :كتلك الطريقة ىي



 
 

الطريقة القياسية: يبدأ اتظعلم في ىذه الطريقة بكتابة مصطلحات كالقاعدة  . أ
البلاغية كمعناىا على السبورة، ك يشرحها للطلاب، ثم يأ تي بع د ذلك بالأمثلة 
اتظوجودة باتظنهاج اتظقرر؛ ففيها ينتق  الفكر من القانوف العاـ إلى اتطاص كفق 

العامة إلى النتائج كاتظعلم فيها يدكر القاعدة مباشرة موضحا إياىا ببعض اتظبادئ 
الأمثلة ثم تأتي التطبيقات كالتمرينات عليها,  كالطالب في ىذه الطريقة يتعود 

كتنعدـ لديو ركح الابتكار كابنداء الرأم  ,تػاكاة العمياء كالاعتماد على غتَه
طريقة تدريس النحو اتظعركفة . كلا تختلف ىذه الطريقة عن  .بجرأة كصراحة
 ا فيما تأتيتهكتتلخص خطوا

 التمهيد -1
 عرض القاعدة -7
 تفصي  القاعدة -3
 .التطبيق -7
الطريقة الاستقرائية: في ىذه الطريقة يبدأ اتظعلم بعرض الأمثلة أكلا، ثم استنباط  . ب

القاعدة من تلك الأمثلة، من خلاؿ لفت نظر الطلاب إلى أج اء معينة من ىذه 
 الشواىد البلاغية )ليلاحظوىا، ثم ترع ىذه اتظلاحظات حوؿ معتٌالأمثلة, 
  :ا فيما تأتي تهكتتلخص خطوا  .اتظصطلح

 التمهيد .1
 العرض .7
 الربط كاتظوازنة .3
 استنتاج القاعدة .7
 .التطبيق .1

 ج. الطريقة التواصلية
في الطريقة التواصليةأف التدريس يشتَ الأمثلة من الكلمات العربية، كتوفتَ 

 داـ اتصم  التي ترتبط بعلم البلاغة.اتضاف  لاستخ



 
 

 د. الطريقة التحليلية
كذلك لأف في تشكي  اتصم  في اللغة العربية ينبغي تحليلها مسبقا مع 
قواعد العلم اتظستخدمة للبلاغة، سواء من حيث ىيكلها، الفاظها، معناىا، 

كىذا كلو تلتاج إلى درس مع الطريقة .ككذلك تراؿ عناصر اللغة اتظصنوعة 
 1التحليلي.

 
 حفظ القرآن  . ج

 مفهوـ حفظ القرآف .1
حفظا  بمعتٌ حفظ الشيئ, -تلفظ-لفظ اتضفظ لغة من كلمة حفظ

ك اتضفظ اصتلاحا يعتٌ ضد من النسياف, كثتَ التذكر ك قلي  النسياف. ك 
عند معجم الإندكنيسي أف اتضفظ بمعتٌ دخ  إلى التذكتَ عما يتعلق عن 

النظرل . ك أف اتطفظ ىو المحاكلة على اتظادة , ك يستطيع أف يقوؿ دكف 
 الذكر الشيئ أف يكوف ذاكرا.
قراءة بمعتٌ قرآف الشبئ ترعو ك ضم -يقرأ -القرآف لغة من كلمة قرأ

بعضو إلى بعض. ك القرآف إصطلاحا بمعتٌ كلاـ الله اتظعج  , اتظن ؿ على 
وب في خاتم الأنبياء ك اتظرسلتُ ، بوسيلة الأمتُ جبري  عليو السلاـ اتظكت

اتظصاحف , اتظنقوؿ إلينا بالتواتر , اتظتعبد بتلاكتو , اتظبدكء بسورة الفاتحة , 
 اتظختم بسورة الناس. 

من بياف السابق نعرؼ أف حفظ القرآف ىو طريقة لذكر عن تريع 
اتظادة بآيات القرآف ك أج ائو كالوقف ك تؼارج اتضركؼ ك غتَ ذلك حيث 

ف ىذا العلم للحفظ ك لا للفهم , لكن أف تلفظ ك يذكر ذكرا تاما بحيث أ
ا فيو ، حتى كصلت انهبعد حفظ عن الآياتو لا بد أف يكوف فهما على مع

على تريع طريقة الذكرل بايانو ك أج ائها تبدأ بطريقة الإبتدائي إذا أخطأ في 



 
 

تػافظة عن اتظادة فأخطأ على الذكرل تلك اتظادة حتى تواجو صعوبة في 
  كجود الذكريات الناس.

 فض  حفظ القرآفب. 

تضفظ القرآف فضائ  كثتَة كأتغاد، فمن ارتبط بالقرآف يكوف شريفا. 
ن ؿ القرآف في الشهر المجيد كىو شهر رمضاف اتظبارؾ، كقد ن ؿ القرآف على 
الرسوؿ الكرنً رسوؿ ىللا صلى ىللا عليو كسلم. اختار النبي نفسو إعطاء 

ا الأكلوية ألصدقائو بطرؽ تؼتلفة بسبب  حفظهم للقرآف. عندما يرس  كفدن
تمتار أكثر من تلفظ إذا أراد شخص ما أف يصبح إماما للصلاة، فالذم 

 1حفظ أكثر من تلفظ لو الاسبقية.

 فوائد حفظ القرآف الكرنًج. 
إف حفظ القرآف الكرنً من أج  القرباتوأفض  الطاعات، كبو يناؿ 

الشرع من سنة  رضا ربو سبحانو كتعالى ، ككذلكحفظ علوـ الإنساف
كسلم ، كأقواؿ أى  العلم اتظوضحة تظعاني نصوصالقرآف  النبيصلى الله عليو

بعضفوائد اتضفظ كفضائلو ليكوف ذلكباعثا للهمم  كالسنة ، كفيما يلي أسرد
اتظربي أف يشحذ تقم أبنائو بها كي تقب  على حفظ   ، كمقويا للع ائم يستطيع

م بجد كاجتهاد كصبر كثباتوتقم عالية كسل كتابالله كسنة نبيهصلى الله عليو
 :العملي  في اتضفظ كالفهم كتػاكلة التطبيق

 :اتضافظ من الذين أكتوا العلم  .1
إًذان  لا تخىيطُّوي بيًىمًينًكى  ك مًنٍ كتًابو  تػىتػٍليو مًنٍ قػىبٍلوً  قاؿ سبحانو كتعالى : )كىمىا كينٍتى 
بػىيػِّنىاته في صيديكرً الَّذًينى أيكتيوا الٍعًلٍمى كىمىا تٍكحىدي لارٍتىابى اتظبٍٍطًليوفى بىٍ  ىيوى آيىاته 

يوفى(
 بآًياتنًا إًلاَّ الظَّاتظ
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كيكفي اتضافظ لكتابالله سبحانو كتعالى ع ا كشرفا ، أف يوصف بهذا الوصف، 
 .كأف يناؿ تلكاتظن لة كاتظكانة 

القرآف )آيىاته  :أم  قاؿ الشيخ عبدالرتزن بن ناصرالسعدم في تفستَه )بىٍ  ىيو(
( لا خفيات )في صيديكرً الَّذًينى أيكتيوا الٍعًلٍمى( ىم  سادة اتطلق كعقلاؤىم ،  :بػىيػِّنىاته

أمثاؿ ىؤلاء ،  فإذا كانت آيات بينات في صدكر .كألو الألبابمنهم كالكم  منهم 
ىذا القرآف آيات بينة  :أم  ):كانوا حجة على غتَىم كقاؿ اتضافظ ابن كثتَ 

 الدلالة على اتضق أمرا كنهيا كخبرا تلفظو العلماء ، يسره الله عليهم كاضحة في
إنِّا تؿىٍني نػى َّلٍنىا :حفظا كتفستَا( كآياتالله ع  كج  تػفوظة كما قاؿ سبحانو كتعالى 

 الذِّكٍرى كىإنِّا لىوي تضىاىفًظيوفى 
ن كمن أسبابحفظ القرآف ،صدكر الذين أكتوا العلم ، ككفى بهذاشرفا كفضلا تظ
 .حفظ القرآف كالسنة ، فإنو من أسبابحفظ الدين ككسائ  حفظ الشريعة 

 اتضفظ سبب للنجاة .7
من  ):عن أبي الدرداء رضي الله عنو أف رسوؿ الله صلى الله عليو كسلم قاؿ

 .في ركاية : ) من حفظ عشرآيات من أكؿ سورة الكهف عصم من الدجاؿ (
 آخر سورة الكهف(

اب ، كىذا العطاء كاتص اء ، كىو العصمة من أكبر فإذا كاف ىذا الفض  كالثو 
فتنة على ظهر الأرض منذ خلق آدـ كإلى قياـ الساعة ، ألا كىي فتنة الدجاؿ 
كالنجاة من عاقبتها تذرة من تذار حفظ عشر آيات من سورة الكهف ، أكتعا أك 
آخرىا ، فكيف بمن حفظ القرآف كلو ، لا شك أف النجاة من العواقب الوخيمة 

 .عظم كالسلامة من الشركر أكبر ، كىذا فض  الله تننحو من يشاء أ
)لو جع   :ككذلك فإف حفظ القرآف سبب للنجاة من النار ، ففي اتضديث 

 .القرآف في إىاب ثم ألقي في النار ما احتًؽ( ركاه أتزد 
اقرأكا القرآف كلا تغرنكم ىذه اتظصاحف اتظعلقة فإف الله  كيقوؿ أبو أمامة : )

 يعذبقلبا كعى القرآف( .لا



 
 

 شركط حفظ القرآف كأخلاقياتو -د
حفظ القرآف ليس شرطا قانونيا تكب أف يقوـ بو اتظعتنقوف للإسلاـ. لذلك ، 

 فإف حفظ القرآف ليس لو شركط مل مة كأحكاـ شرعية.

الشركط التي تكب أف تنتلكها اتظرشح لتحفيظ القرآف ىي تلك اتظتعلقة  
 بالغرائ  البشرية كحدىا. ىذه الشركط ىي كما يلي:

 أ.نية صادقة
النوايا الصادقة كالناضجة تضفظة القرآف المحتملتُ ضركرية للغاية ، لأنو إذا كانت 

اؾ رغبة كإذا كانت ىناؾ نية ناضجة من اتضافظتُ المحتملتُ ، فهذا يعتٍ أف ىن
. 6الإرادة مضمنة في القلب بالطبع أم صعوبات تعوقها سيتم التغلب عليها

تكب اتضفاظ على الإخلاص في حفظ القرآف بشك  مستمر. سيكوف ىذا 
حاف نا قوينا للغاية لتحقيق النجاح في حفظ القرآنالابتعاد عن طبيعة اتظعضومة إف 

ىظٍمىمة صفة حقتَة تكب على  
ك  مسلم الابتعاد عنها ، خاصة في حفظ طبيعة اتظ

القرآف. طبيعة ىذه المجذكمة تعا تأثتَ كبتَ على من تلفظوف القرآف. لأف القرآف  
 4كتاب مقدس للمسلمتُ لا ينبغي لأم شخص كبأم شك  أف يدنسو

 ب. الابتعاد عن اتظذمومة
إف طبيعة اتظعضومة صفة مشينة تكب على ك  مسلم أف يتجنبها ، خاصة في 

فظ القرآف. طبيعة ىذه المجذكمة تعا تأثتَ كبتَ على من تلفظوف القرآف. لأف ح
القرآف كتاب مقدس للمسلمتُ لا ينبغي لأم شخص كبأم شك  أف يدنسو 

كمن ىذه الصفات الدنيئة التي تكب على الطف  الذم تلفظ القرآف أف يتجنبها: 
لكبرياء كالكذب اتطيانة كالبخ  كالغضب كالانسحاب من المجتمع كالغتَة كا

 9كالإنكار كالرم كالأك  بكثرة كالتكبر كالاستخفاؼ بالآخرين
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 ج. تحفي  أك دعم الوالدين
ا للأطفاؿ لأنهم أيضنا تلددكف تؾاح الأبناء في  تحفي  أك دعم الوالدين مهم جدن

 حفظ القرآف.

 د. تحلى بالصبر كاتظثابرة

العوائق ، ربما اتظل  ، كربما في عملية حفظ القرآف سيكوف ىناؾ أنواع كثتَة من 
الاضطرابات البيئية بسبب الضوضاء كالضوضاء. ربما يكوف اضطرابنا عقلينا أك ربما 
لأنك تواجو آيات معينة قد تجد صعوبة في حفظها كما إلى ذلك. خاصة في حفظ 

إف حفظ القرآف يتطلب الع ـ كالصبر. لأف اتظفتاح الرئيسي لنجاح حفظ  القرآف
ستمرار في حفظ كترديد الآيات المحفوظة. تعذا السبب أكد النبي صلى القرآف ىوالا

 الله عليو كسلم دائمنا أف حفظة القرآف كانوا جادين في اتضفاظ على حفظهم.

 ق. إستقامة

كاتظراد بالاستقامة يتفق مع اتضفظ. تكب أف تلافظ حافظ القرآف دائمنا على كفاءة 
وقت في أم مكاف كفي أم كقت فراغ.كيوصى الوقت ، تؽا يعتٍ أف اتضافظ سيقدر ال

أف يكوف للحفظ أكقات خاصة ، سواء تضفظ اتظواد اتصديدة أك لإعادة )اتظراجعة( ، 
 8بحيث لا ي عجها اىتمامات أخرل.

 طرؽ حفظ القرآفك_ 

ىناؾ العديد من الطرؽ التي تنكن تطويرىا لإتكاد أفض  بدي  تضفظ القرآف. كتنكن 
كبحسب أحسن كجاية  افظتُ في تقلي  صعوبة حفظ القرآف.أف تقدـ اتظساعدة للح

طرؽ في حفظ القرآف ،  1اتضافظ في كتابو التوجيو العملي في حفظ القرآف ، ىناؾ 
 كىي:

 أ. طريقة الوحدة 
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يتم استخداـ ىذه الطريقة عن طريق حفظ الآيات التي سيتم حفظها كاحدة تلو 
عادة عشر مرات أك عشرين مرة أك  الأخرل. لتحقيق اتضفظ الأكلي ، تقرأ ك  آية

أكثر. حتى يتمكن من تشكي  تفط في ظلها. بعد اتضفظ حقنا ، انتق  إلى الآيات 
 التالية.

 ب. طريقة الكتاب 

كتاب يعتٍ الكتابة. في ىذه الطريقة ، يقوـ اتضفظ أكلان بكتابة الآيات ليتم 
حتى تتقنها قراءة حفظها على قطعة من الورؽ التي تم توفتَىا. ثم يقرأ الآية 

صحيحة ثم تلفظها. تنكن أف يكوف اتضفظ بطريقة الوحدة أك بطريقة تدكينها 
 بشك  متكرر حتى يتمكن من الانتباه إليها كحفظها عن ظهر قلب.

 ج. طريقة الصمت

تشعي تعتٍ أف تسمع. ىذا ىو الاستماع إلى شيء ما يقرأ تضفظو. ىذه الطريقة 
ا للحافظتُ اتظكفوفتُ  أك الأطفاؿ الذين ما زالوا صغارنا تؽن ليسوا على فعالة جدن

 دراية بقراءة القرآف ككتابتو.

 د. الطريقة اتظركبة

ىذه الطريقة ىي م يج من منهج الوحدة كطريقة الكتاب ، أم أف اتضافظ تلفظ 
الآيات حتى يتم حفظها بشك  صحيح. ثم بعد انتهاء اتضفظ ، حاكؿ كتابة الآية 

ؽ. إذا كاف قادرنا على إعادة إنتاج الآيات كتابينا ، فهذا يعتٍ التي حفظها على الور 
 أنو تنكنو متابعة الآية التالية.

 

 

 



 
 

 ق. طريقة جامع 

ىذه طريقة تراعية للحفظ ، حيث تتم قراءة الآيات المحفوظة بشك  تراعي أك  
مشتًؾ بواسطة معلم. أكلان ، يقرأ اتظعلم آية كاحدة أك عدة آيات كتنكن للطلاب 

 تقليدىا معنا

 


