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 الباب الثاات

 النظري طارالإ

 ةيالكتب التراثقرااة روجان و و  و  طريقة التعلي  والقرااةسفهوم 

 والتعلي طريقة السفهوم  .أ
الطريقة هي خطة منظمة ومرتبة لتاهيل أداء عمل من الأعمال أو  
خر الطريقة هي الآفى التعريف معيةن. و ن الأنسشطة على حصول هدف نسشاط م

من عمل من الأعمال بأقل جهد  الخطة الى يرسمها الفرد ليحقق بها هدفا معينا
، كطريقة الصانسع في صناعته والزارع في زراعته والتاجر في تجارته أقصر وق  وفي

 34وطريقة كل إنساان في أداء عمله
طريقةة التدريس هى الأسلوب الذى قال محمد عبةد القادر أحمةد إن  

ياتخدمةه المعلةم فى معالجة النشاط التعليةمى لتحقيةق وصول المعارف إلى 
من  كثيةرا  ن تعالج  تلاميةذ  بأياةر الابةل و أقةل الوق  والنفقات، و تاتطيةعأ

 35نواقص الى يمكن أن تكون فى المنهةج أو الكتاب، أو التلميةذ. ال
 يتم الى الأساليب مموعة نىتع  الواسع بمفهومها اللغوى التدريس طريقة 

 تربية أهداف تحقيق أجل من اللغوي للمتعلم لخارجيا لمجال تنظيما بواسطتها

 ذلك. المعرفة لتوصيل وسيلة مرد من أكثر التعريف هذا وفق أنها. المعينة اللغوية
 معظم في يفرض مما غالب وهو واحد، طرف من  نسشاطا تعنى توصيل أنسكلمة

 معلومات تلقين على تربية أهداف قصر عن فضلا المتعلم، سلبية الأحيان

 تصور طريقة كل وراء ويمكن .للتربية والشامل الواسع المفهوم يخالف مما ارفومع

 للطبيعة محددة ونسظرة اللغة، تعلم في خاصة والفلافة التعلم، لعملية معيةن
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 وتصوغ خطواتةها تحكم معينة مداخل من تنطلق باختصار إنها.  الإنساانسية

 39مبرراتةها
 سواء التدريةس عمليةة تصمنةه كلمات هى الطريقةة الناقةة كامل عنةدو   

 هي الطريقةة إن أيضا قال .إلخ... موسيةقي أم أورياضيات علوم تدريةس أكانس 
 هذ  تقوم أن على اللغويةة، المادة وعرض وتنظيةم لاختةيار عامة خطةة عةن عبارة
 يكون وبحيث منةه، وتنبةع عنةه تصدر الذى المدخةل مع لاتتعارض بحيث الخطةة

 . إجرائي شيئ والطريةق مبدئي شيئ المدخةةل أن ،واضةحا
ةة و وفى ضوء هذا يمكةننا أن نسصل بمفهوم الطريقةة إلى درجةة من البااط  

الإجرائيات عنةدما نسراها الأسلوب أو المنهةج الذى يالكةه المعلةم مع تلاميةذ  فى 
عملية التعليةم بحيةث يتيةح هذا الأسلوب أو المنهةج الفرصةة الكاملةة لتلميةذ لكي 
يشارك بنشاط و فعاليةة فى عمليةة التعلةم و بحيةث لا يصبةح المتعلةم متلقةيا و لكن 

 مشاركا. 
تابقةه ضرورة معرفة بعض ن تحديد الطريقة لما تختار وتنظم وتعرض و و إ  

الأمور المتصلةة بالمادة. فإذا أردنسا أن نختار شيئا فعليةنا أن نسعرف المصادر الى 
سنختار منها. و قبل أن نحدد شكل التنظيةم و أي شيئ بوضع قبةل الآخر أو 

يميةة المختلفةة على عمليةة بعد  عليةنا أن نسعرف كيف ستؤثر هذ  الأشكال التنظ

                                                           
)إياياكوا، منشورات المنظمة  لغير الناطقين بها )مناهجه وأسالبه(،تعليم اللغة العربية رشدي أحمد طعيمة،  39

 ١2 -  96م( ص: ١686الإسلامية والعلوم والثقافة، 
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التدريةس، و بالتالي كيف ستؤثر أساليب و وسائل العرض المختلفةة على تنظيةم 
 3١المادة و تتأثةر بةها

و استةنادا على البيةانسات الاابقةة تبةين لةنا أن للطريقة مكانسةة مهمةة فى   
تعليةم اللغةة. إن الطريقة هي العصا الاحرية الي ياتطيع بها المدرس أن يوجد 
من المنهج والطالب شيئا آخر. بل أن المنهج مادة وطريقة. وهنا تكون الطريقة 

وتنفيذها في مواقف الحياة الطبيعية، بحيث يكون الصف  وسيلة لوضع الخطط
الدراسي جزءا من الحياة ويجري في سياقها، وينمو الطالب فيها بتوجيه من 
المدرس وإرشاد . وهكذا فان الطريقة تعني ترتيب الظروف الخارجية للتعلم 

بحيث وتنظيمها واستخدام الأساليب التعليمية الملائمة لهذا الترتيب والتنظيم، 
يؤدي ذلك إلى الاتصال الجيد مع المتعلمين لتمكينهم من التعلم. وقيل عن 
الطريقة أيضا بأنها الأسلوب المتالال المنظم الذي يمارسه المدرس لأداء عملية 
التعليم ولتحقيق الغرض المطلوب منها في إيصال المادة أو المعلومات إلى المتعلم. 

تحقق التأثير في المتعلم بحيث تؤدي إلى التعلم  ويمكن أن تعني أيضا الكيفيات الي
 والنماء.

وأما فوائد الطريقة فهي ليتحقق بها أهداف تعليم المواد الدراسية. الطريقة   
والمواد هما أمران متلازمان. فاذا ضعف أحدهما فلا تحقق الأهداف المطلوبة من 

ا على قيادتها إلا إذا  العملية. والمواد الدراسية كمثل الايارة، لا ياتطيع قائده
كان ماهرا بقيادتها، أو إذا كان أجزاء الايارة نساقصة، فلا تاتطيع الايارة أن 

د تاير، إلا إذا كان أجزاؤها كاملة صحيحة. إذن، أن تكون الايارة الي هي الموا
                                                           

. )مكةة المكرمةة تعليةم اللغةة العربيةة للناطقيةن بلغات أخرى ة أساةه ة مداخلةه ة طرق تدرياةهمحمود كامل الناقةة.  3١
 49 -45(. ص. ١685. :جامعة أم القرى
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من الارتباط بين الطريقة والمواد الدراسية، ولابد  الدراسية سالمة صحيحة،  فلا بد
ار وانستفاع الطريقة المناسبة للمواد الدراسية.ولتكون الطريقة جيدة فلا بد من اختي

 من أن يتوفر فيها ما يأ  : 
 وضع الهدف من الدرس إلى التلاميذ. .0
 إستغلال دوافع التلاميذ الدخلية العمل. .9
 إستغلال نسشاط التلاميذ الذا  في التعليم. .3
يضةيء الحيةاة وياتضةيء بهةا في وقةة  ربةط مةادة الةدرس بالحيةاة. فةةالتعليم  .4

 نسفاه.
الإنستقةةال مةةن الترتيةةب الاةةيكولوجي المةةادة. وهةةو الترتيةةب الةةذي يتفةةق مةةع  .5

خةةبرات التلاميةةذ وميةةولهم إلى الترتيةةب المنطبقةةي. وهةةو الترتيةةب القةةائم علةةى 
 عنصر المادة نسفاها وارتباط بعضها بعضا.

إليهةا وأقةدارهم علةى الحكةم تمكين التلاميذ من دراسة النتائج الي يصلون  .6
 على هذ  النتائج.

 38إستعداد المعلم لحفظ النظام وتهذيب الالوك الخارج عليه بما يلائمها. .7
أن يختار الطريقةة فعلى المعلم بعد أن يختار المواد الدراسية المناسبة  

المناسةةبة لهةةا لايصةةال المةةواد الدراسةةية إلى أذهةةان الطةةلاب ماةةتنيرا بةةالغرض 
 العام والخاص وبما يعلمه من أحوال الطلاب.   

 

 

                                                           
 6١ - 62(، ص :١683. )القاهرة: دار المعارف، التوجيه فى تدريس االلغة العربية محمود على الامان.38
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 واشأتها وأهدافها القرااةطريقة سفهوم  .ب
 سفهوم طريقة القرااة (1

الدراسية  طريقة القراءة هي الطريقة الي ياتخدمها المعلم في تقديم المادة
على القراءة. يعني بها يقرأ المعلم الموضوع الذي سيبحث عنه ثم يتبعه  ااعتماد

التلاميذ القراءة واحدا بعد واحد. أو يطلب المعلم التلاميذ، وأخيرا يطلب من 
من الطلاب أن يقرأوا النص قراءة من عند أنسفاهم لكي يمارس القراءة، والمعلم 

 يلاحظ قراءتهم.
القراءة في قيام المدرس بقراءة المفردات الجديدة، ثم يقرأ  وتتلخص طريقة

النص وتدريب الدارسين عليه قراءة صامتة وفهم المضمون، ثم الإجابة على 
الأسئلة بصوت عال للتأكد من الفهم، ثم عرض القاعدة بشكل موجز، وعمل 

 36بعض التدريبات عليها.
 

 اشأة طريقة القرااة (2
إن أول طريقة ظهرت في تعليم اللغة الأجنبية هي طريقة القواعد والترجمة 
في القرن الخامس عشر الميلادي. ثم ظهرت طريقة المباشرة في القرن التاسع 

على عدم اقناع المعلمين بطريقة القواعد والترجمة. ثم بعد ذلك  عشر جوابا
يعني في الربع الأول من قرن العشرين ظهرت طريقة القراءة جوابا على عدم 

 اقتناعهم بطريقة المباشرة الي لا تهتم بمهارة القراءة والكتابة.
ويرجع التفكير في هذ  الطريقة إلى عدد من المتخصصين في تعليم 

. إذ نسشر مايكل الأجنبية في الربع الأول من القرن العشرين الميلادي اللغات
تناول في هذا وقد Bilingualism With Special Reference to Bengalوس  كتابه 

                                                           
)القاهرة :  للغة العربية واللغات الحية الأخرى لغير الناطقين بهاالإتجاهات المعاصرة في تدريس احماد  إبراهيم،  36

 55(، ص. ١68١دار الفكر 
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اللغة الإنجليزية في الهند، وبين أن الناس في الهند أشد الكتاب قضية تعليم 
لتحدث بالإنجليزية حاجة لتعلم القراءة والانسطلاق فيها من غير حاجة ل

 42بالإضافة إلى أنها أيار في التعليم.
م على يد ألجرنسون كولمان  ١6٢6وأن البحث الذي أجرى سنة 

Algernon Coleman في قة المباشرة خصوصا يأثب  عجزا واضحا لطر قد
مهار  القراءة والكتابة عند المتعلمين الذين أمضوا أكثر من سنتين في التعلم 
بهذ  الطريقة. وتنبه الرأي العام في أمريكا ثم في أوروبا، إلى أن اتباع هذ  

في المتعلمين بحيث صاروا مترددين بنجاح عبارات بعينها في الطريقة قد أثر 
وقد اقترح  4١نما هم في الوق  نسفاه شبه أميين قراءة وكتابة.اللغة الأجنبية، بي

للقراءة الموسعة باعتبار أن القراءة يمكن كولمان في كتابه على إعداد برنسامج 
 ريقة أسرع، كما يمكن الوقوف على مدى التقدم فيها بطريقة أدق.تنميتها بط

 
 أهداف طريقة القرااة (3

ت أخرى وتاتهدف طريقة القراءة في برامج تعليم العربية للناطقين بلغا
 دة أهداف من أهمها هي : ع

الهدف من تعلم اللغة وفقا لهذ  الطريقة هي هو القدرة على فهم  (0
 المقروء فهما دقيقا.

على الاستفادة  الاهتمام بالقراءة الصامتة، وتدريب الطلاب (9
 منها، بوصفها منطلقا لتنمية المهارات الأخرى.

                                                           
م /  ١686رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأساليبه، )إياياكو الرباط  42

  ١39ه( ، ص. ١4١2

، )مكتب لبنان، ساحة رياض الصلح تعليم اللغة الحية وتعليمها بين النظرية والتطبيقصلاح عبد المجيد العربي،  4١
 43بيروت(، ص. 
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بالمفردات، وتقديمها للمتعلمين بأساليب مقننة ومتدرجة  الاهتمام (3
 من حيث الاهولة والصعوبة والشيوع.

ك من الاهتمام بفهم المعنى العام للنص المقروء، والتأكد من ذل (4
 4٢خلال الأسئلة والتدريبات والاختبارات.

 
 فت اظرية التعل  البنائية وسفهوسها  روجانطريقة حقيقة  .ج

تعلم الموجودة في المعاهد الإسلامي أو المدارس الدينية هي إن طريقة ال
طريقة صروجان، هذ  الطريقة تتطلب من الطلاب أن يتعلموا بأنسفاهم أو 

صروجان لينشأ الطلاب على عدم الاعتماد يدرسون مع الأصدقاء ونسظام التعلم 
يقة م يمارس بشكل مباشر أمام المعلم. تعرف طر ظام التعلنس، لأن على الأصدقاء

التعلم  حيث يركز ضا،أي (Independent Learning)صروجان بالتعليم الماتقل 
 باستخدام طريقة صروجان على التعلم الماتقل أو التعلم الفردي للطلاب. 

المدارس أو في المعاهد الإسلامية  يب التراثاكتالكما عرفنا أن في تدريس 
وكانس  هذ  الطريقة  عددا من طرق التدريس، منها طريقة صروجان،الدينية 

جودة منذ زمان الصحابة والتابعين في رواية الحديث، كما هو الحال في نسقل مو 
ة على لوب مشابه بتطبيق طريقة صروجان. هناك القراءأسالحديث. وهناك 

قيل كذالك لأن القارئ يقدم الحديث إلى الشيخ بنفاه او الشيخ أو العرض. 
رف الباحث أن طريقة صروجان هي من هنا ع يقدمه شخصا آخر وهو يامعه.

 الطريقة المأخوذة من أسلوب رواة الحديث.
 

                                                           
)مكة : جامعة الإمام  طرائق تدريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى،عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي،  4٢

 82 - ١6م(، ص.  ٢22٢محمد بن سعود الاسلامية، 
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لأن الطلاب  (Sorog)ج" و من الكلمة الجوية "صور  (Sorogan)روجان و ص
 43يتوجهون المدرس واحدا فواحدا ثم يقرؤون الكتاب.

روجان هو نموذج التعليم بإفرادي و ص (Mastuhu) أما عند رأي ماته
إن طريقة صروجان كإحدى الطرق الي تركز حيث يوجه الطلاب بمدرسهم. 

 44على فهم المقروء لنصوص المعينة
طريق تقديم وهي ن و لي استخدمها المدرسوطريقة صروجان هي الطريقة ا

التعليم في المعهد الإسلامي وفي ويجري الدروس للطلاب على أساس فردي، 
يجري تقديم  المدارس الدينية حى المصلى والماجد وفي بعض الأحيان في المنازل.

 45الدروس للطلاب على أساس الدورات مع كميات صغيرة منهم
ونسظام التعليم بطريقة صروجان يجري عن طريق تمديد الطالب الماهر كتابا 

وذجي للتعليم، يجب على لى الشيخ أو كياهي ليقرأ أمامه. بهذا النظام النمإ
جدا عن العلوم المدروسة قبل تعيينه نساجحا، لأن في نسظام  الطالب أن ياتوعب

تح  إشراف المدرس أو المدرس مباشرة. وفي مزيد من تطور هذا النظام الحالي  
وأضاف زمحشري ظافر مع  أنسه نسادر الإستخدام والوجود لأنسه يأخذ وقتا طويلا.

يفته في الجملة وجود نسظام المعنى فينبغي على الطلاب يعرفون المعنى والإعراب ووظ
وياتمر الدرس التالي عندما قد العربية ويطلب من كفاءة القراءة والترجمة المناسبة.

 49تعلم الطلاب بتكرار وعمق الطلاب الدروس الاابقة.
جان يعقد عادة في مكان خاص، وهناك مكان رو و والتعليم بنظام ص

للأستاذ، أمامه مكتب قصيرة لوضع كتاب للطلاب الذين يوجهون. بعد قراءة 
 المدرس النص في الكتاب، ثم الطلاب يقومون بتكرار .

                                                           
43Imam Banawi, Tradisionalisme dalam Pendidikan Islam. (Surabaya: Al-ikhlas, 9008). hlm. 27 
44Departemen Agama RI, Pola Pembelajaran di Pesantren, hlm. 38 
45Mujamil Qomar. Pesantren Dari Transformasi Metodologi Menuju Demokrasi Institusi. 

(Jakarta:Erlangga, 9009), hlm. 049 
46Zamakhsyari Dhofir, Tradisi pesantren : Studi Tentang Pandangan Kyai, (Jakarta:LP3ES, hlm. 
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وأما غيرهم من الطلاب، على حد سواء من يتعلم بنفس الكتاب أو 
ستماع إلى ما يجري تدرياه الكتاب المختلف يجلاون على بةُعْد ماافة، مع الا

 من قبل المدرس وفي الوق  نسفاه يقومون بالاستعداد لانستظار دورهم.
تار الطلاب أن يقرْؤا يخ فعالية للطلاب،طريقة  هيطريقة صوروجان وإن 

الكتاب، ثم يقرأ ويترجم ذلك أمام المدرس، وياتمع المدرس قراءته وتصحيح 
 ةيفهذ  الطريقة فعال ،ة إلى القدرات المعرفيةالقراءة أو الترجمة إذا لزم، بالإضاف

 . 4١فايأيضا للنظر في اختصاص الطلاب الن
 التحول نستيجة التدريس في الاتجاهات أحدث من البنائية النظرية إن

 من التركيز تحول فقد الماضية، الثلاثة العقود خلال التربوي البحث في الكبير
 والمنهج والمدرسة المعلم متغيرات مثل المتعلم علي ثرتؤ  الي الخارجية العوامل
 هذا على داخليا   تؤثر الي العوامل على التركيز إلى العوامل، من وغيرها والأقران
 للمواقف يتعرض حينما المتعلم عقل داخل يحدث ما على التركيز أي .التعلم

 التذكر على درتهوق للمفاهيم الاابق وفهمه الاابقة كمعرفته المختلفة التعليمية
 التعلم يجعل ما وكل تفكير  وأنماط للتعلم، ودافعيته المعلومات معالجة على وقدرته
  (.٢229)الاعدي وعودة، ذامعنى

 المختلفة المصادر في المتوفرة المعلومات أن البنائية النظرية أصحاب ويري
 مثل لها، معالجة بعمليات قيامه بعد إلا المتعلم منها ياتفيد لا الخام، المواد تشبه

 وصول فبعد الإنساان منه ياتفيد الذي المهضوم والطعام المهضوم، غير الطعام
 مع ويربطها ويبوبها عقله، في ويصنفها فيها بالتفكير يبدأ للطالب المعلومة

 هذ  وفي ومغزى  معنى ذا تعلمه ما يصبح أن إلى وهكذا وجدت إن مشابهاتها
 في تعلمه ما استخدامعلى  قادرا   وأصبح شيئا ، تعلم الطالب يكون اللحظة

                                                           
47Ibid, hlm. 30 
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 ماتهلكين من والأفراد الطلاب يتحول وهكذا جديدة، معرفة توليد أو حياته
 48.(٢225)علي، لها منتجين إلى للمعلومات
 ، التعلمالتعليم و ضوء المدخل البنائي في طريقة صوروجان هي على و 

تشتق كلمة البنائية . المعارف بأنسفاهموهو أن الطلاب يبنون 
(constructivism) من البناء(Construction) أو البنية(Structure)،  والي هي

والبنائية ا.  الطريقة الي يقام بها مبنى مبمعنى (sturere)مشتقة من الأصل اللاتيني 
هي نسظرية تعلم وليا  أسلوب تدريس أوتوجيه. يمكن أن يدرس المدرسون 
بطرق تعرف "بالبنائية" عندما يكونسوا مدركين لها ويدرسون بطريقة تتوافق مع  

دريس المتوافقة مع كيفية التعلم كيفية تعلم الطلاب. تاتلزم طرق الت
لفة عن تلك الي تتبع غالبا في الفصول الدراسية. والطريقة ستراتيجيات مختا

الوحيدة لكي يتعلم المدرسون كيفية التدريس بالطريقة البنائية هي أن يتعلموا 
  بالطريقة البنائية.

وتعد النظرية البنائية فلافة تربوية تعني بأن المتعلم يقوم بتكوين معارفه 
عارفه الخاصة الي يمتلكها، وأن المتعلم الخاصة الي يخزنها بداخله فلكل شخص م

يكون معرفته بنفاه إما بشكل فردي أو متمعي بناء على معارفه الحالية وخبراته 
الاابقة، حيث يقوم المتعلم بانستقاء وتحويل المعلومات وتكوين الفرضيات واتخاذ 

م النظرية القرارات معتمدا على البنية المفاهيمية الي تمكنه من القيام بذلك. وتهت
أي ما يجري داخل عقل المتعلم عندما البنائية بالعمليات المعرفية الداخلية للمتعلم 

يتعرض للمواقف التعليمية كمعرفته الاابقة ومدى تقبله للتعلم ودافعيته وقدرته 

                                                           
)عمان : مركز  النظرية البنائية الاجتماعية وتطبيقاتها في التدريس،زيد سليمان العدوان و أحمد عياى داود،  48

 39(، ص : ٢2١9ليم التفكير، ديبونسو لتع
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لتجعل المتعلم  علي معالجة المعلومات وبالتالي يكون دور المعلم تهيئةة بيئةة الةتعلم
 46 .بنفاهيبني معرفته 

وتعرف النظرية البنائية بأنها "عملية استقبال تتضمن إعادة بناء المتعلمين 
جديدة داخل سياق معرفتهم الحالية مع خبراتهم الاابقة وبيئةة الةتعلم، إذ  لمعةاني

من خبرات الحياة الحقيقية والمعلومات الاابقة  انسب مناخ تعلم  تمثةل كةل
   (.٢22٢:  ٢١٢زيتون،)للنظرية البنائية  انسةب الأساسةيةالجو 

بأنها نسظرية معرفية ، (Lorsbach and Tobin,0229)ويعرفها لورسباك وتوين
 Airasian)ويعرفها إيرشن وولشن استخدم  لشرح عملية كيف نسعرف مانسعرف. 

And Walsh,0227)لها النظرية البنائية بأنها الطريقة الي يقوم الطالب من خلا
باكتااب العمليات المعرفية ومعالجتها وتطورها واستخدامها في المواقف المعرفية 

 52 الحياتية.
علم  ( بأنها اباتمولوجيا  (Cannel & Reif) ويعر فها كانسيل وريف

 أن وهي نسظرية تعلم تقد م شرحا  لطبيعة المعرفة وكيفية تعل م الفرد. كما ،)المعرفةة
 ومفاهيمهم الجديدة من خلال التفاعل بين معارفهم الأفةراد يبنةون معةارفهم

 (Abdal-haq, 0228)مع النشاط الي يقوم بها وأفكارهم، ومعتقداتهم الاابقة

بأنها "موقف فلافي يزعم أن ما يدُعى  (هة١4١١)ويعر فها الخليلي 
تقص اها واكتشفها.  بالحقيقة ما هةي إلا تصو ر ذهني عند الإنساان معتقدا  أنسه

تم من قبله دون وعي بأنسه هو  وبذلك فإن ما يدُعى بالحقيقة ليس إلا ابتداع
عنه، في  الذي ابتدعها واعتقادا  منه بأن هذ  الحقيقة موجودة بشةكل ماةتقل

حين أنها من ابتكار  هو، وتكمن في دماغه. وتصبح هذ  الابتداعات أو 

                                                           
 34:  ص المرجع الاابق، 49

 35، ص : المرجع الاابق 52
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إلى العام من حوله وتصرفاته وإزاء ". هي أساس نسظرته  التطورات الذهنيةة
  (.435هة، ١4١١الخليلي، )

على فكرة أنسه  أن النظرية البنائية تقوم(Billett, 0226) كما يرى بيل  
 ياتحوذ أو أن من فطرية لدى الفرد لفهم العام من حوله، وبدلا   توجةد دوافةع

عن طريق ون المعرفة بفاعلية يبني المتعلم الجديدة، الماةتهدفة المعرفة ياتقبل بالبية
الاابق، كما يقومون  مع ما فهمو  في والخبراتة تكامل المعلومات الجديد

  (Kerka, 0227).بتعديل وتفاير معارفهم الاابقة لتتوافق مع المعرفة الجديدة
فيرى أن البنائية عبارة عن نسظرية معرفية (Glasersfeld, 0288) أما قلاسرسفيلد 

 5١(. ١8هة، ١4٢٢اللزام، )تعلم في البناء الشخصي للمعرفة. على دور الم تركةز
المعجم الدولي للتربية عرف البنائية بأنها : "رؤية في نسظرية التعلم ونمو 

 لديه نستيجة تفاعل قوامها أن الطفل يكون نسشطا في بناء أنماط التفكيرالطفل 
قدراته الفطرية مع الخبرة". وتعرفها جامعة مدرسة التربية  امعة كولورادو بأنها : 
فلافة التعلم القائمة على الافتراض القائل بأنسنا نسبنى فهمنا للعام الذي نسعيش فيه 

وعرفها نسادية بكار بأنها : نسظرة تقويم على توجيه خبراتنا". بالاعتماد على 
المتعلمين على اكتااب المعرفة بيار عن طريق طرح أسئلة ذات قيمة  المعلمين

تؤدي إلى الاكتشاف وبناء خطوات  ،عالية ينظر المتعلمون إليها كمفكرين
العمل، وتعميق معاني المفاهيم، واستخدام التقويم الأصيل، كما إنها تنبذ المعرفة 

 5٢تلقين.الي تكتاب بالنقل المباشر من المعلم إلى المتعلم كال
ورغم وجود التفاوت بين منظري البنائية في تعريفاتهم إلا أنها تتفق على 

 أمرين هما :

                                                           
 3ص : ، والتعلم التعليم في البنائية وتطبيقاتها ، النظريةنساصر بن أحمد العويشق 5١

)الرياض : في تدريس اللغة العربية،  البنائية وتطبيقاتها ، النظريةخضير الضوي وصلاح عبد الاميح محمد منيف 52
 ١8(، ص : ٢2١3ردمك، 
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الذهنية اته الحالية أن المتعلم يكون معرفته بنفاه ماتخدما معلوم .0
أو خبراته الاابقة، مما يؤكد على أهمية الخبرات الاابقة كأساس 

 للتعلم عن طريق النظرية البنائية.
بحيث لا ياتقبلها من الآخرين أن الفرد يبني معرفته بنفاه  .9

مباشرة بطريقة سلبية، ولكن يمكن أن يتعاون معهم البناء هذ  
يب الملاحظة والاكتشاف ماتخدما وموظفا لأسالالمعرفة 

 والتجريب والعديد من المهارات والقدرات العقلية.

على  من تلك المعلومات عرف أن النظرية البنائية تعطي الفعالة والحرية
بالمعاشرة مع  بنفاه في إجاد وتحقيق البيانسات والمعلومات الكثيرة الطلبة ليتعلموا

 الغير مثل المدرس أو الصحابة.

التربويون في  لنظريات التربوية الي ينادي بهامن أكثر اتعد البنائية و 
العصر الحديث. وهي كما سبق اتجا  فلافي. ولها اتصال بعدد من النظريات، 

وتقوم البنائية على مبدأين  د الفاعلة.لكنها تتميز بكونسه تاتلزم مشاركة الفر 
 أساسين هما :

تقبل بفعالية إدراك : المعرفة لا تاتقبل  مود ولكنها تا المبدأ الأول
الموضوع، بمعنى أن الأفكار والحقائق لا توضع بين يدي الطلبة، وعليهم 

 بناء مفاهيمهم.

ل تنظيم العام التجريي،، وأنسنا : فعل المعرفة تكيفي من خلا المبدأ الثاات
لا نجد الحقيقة، ولكننا نسبنى تفايرات لخبراتنا، أي بمعنى آخر : لا نملك 

ئما على العام المحيط، لكن يمكن معرفة العام المحيط من معرفة الحقيقة دا
 .خلال الخبرات
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وترتكز النظرية البنائية على عدد من المبادئ الأساسية، و هي على 
 :(٢229:0227Brooks & Brooks، جابر، ٢22١النحو الآ  )زيتون، 

ون المتعلم معرفة المتعلم الاابقة هي محور الارتكاز في عملية التعلم ، وذلك ك .١
 يبني معرفته في ضوء خبراته الاابقة.

داخل بنيته أن المعلم يبني معنى لما يتعلمه بنفاه بناء ذاتيا، حيث يتشكل  .٢
المعرفية من خلال تفاعل حواسه مع العام الخارجي )البيئة الخارجية( من 
خلال تزويد  بمعلومات تمكنه من ربط المعلومات الجديدة لديه وبشكل يتفق 

 ع المعنى العلمي الصحيح.م

أن التعلم لا يحدث مام يحدث تغيير في بنية الفرد المعرفية، حيث يعاد تنظيم  .3
 الأفكار والخبرات الموجودة بها عند دخول معلومات جديدة

 أن التعلم يحدث على أفضل وجه عندما يواجه الفرد المتعلم مشكلة أو موقفا   .4
 .أو مهمة حقيقية واقعية

 التفاوض خلال من يبينها الآخرين،بل عن بمعزل معرفته لايبني لمتعلما أن .5
 معهم الاجتماعي

 المدخل أن التربويون يؤكد حيث :للمتعلمين ملائمة ومشكلات ماائل طرح .9
 هتمام لديهما كان إذا المتعلمين لدى مفاهيم حول تعلما   يثير البنائي

 وتقديرها. تثمينها من لابدو  المتعلمين، نسظر وجهات إلى والتطلع مابقبها،
 نسعرض فحينما(: الجوهر  عن الأولية )البحث المفاهيم على التعلم بناء .١

 بتجزئة المعنى صنع إلى المتعلمون ياعى المتعلمين،هنا على الأولية المفاهيم
 دائما   والمتعلمون وفهمها، رؤيتها ياتطيعون أجزاء إلى وتكاير  الكل
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 يبنون فهم معنى، ذات المعلومات جعل لىع العملية هذ  في مايبادرون
 المنهجية الأنسشطة تجميع ومع أجلهم، من تصنع أن من بدلا   والفهم العملية
 حل في الفريدة مداخلهم اختيار ياتطيعون عريضة، مفاهيم حول

 الجديدة. الإفهام لبناء وتمهيد كانسطلاقة واستخدامها المشكلات،
 نسظر وجهات فهم على : فالعمل وتقديرها ينالمتعلم تنظر وجها لمعرفة الاعي .8

 يااعد المتعلمين نسظر بوجهات والوعي البنائية التربية في ضروري المتعلمين
 معنى ذات المدرسة خبرات ويجعل طلابهم إمكانسات يتحدوا أن على المعلمين
 كثيرا   تلاميذهم نسظر جهات وعيبو دون يعملون الذين والمدرسون ومغزى،

 إخفاق. ملل عرضونسه بلقدي ومملة ملائمة غير لخبرات همتلاميذ مايعرضون
 فرضيات: فالتعلم من المتعلمين مالدىب ليخاط التعليمي المنهج تكييف .6

 سهلة للمنهج والعاطفية والاجتماعية المعرفية المطالب تكون حين يتحان
 مطالب بين العلاقة من نسوع تتوافر أن ينبغي ذلك على وبناء   للمتعلم المنال

 م وإذا المتعلم، ذهن في تتكون الي والفرضيات والافتراضات التعليمي لمنهجا
 الطلاب يجدمعظم سوف صريح نحو على والافتراضات الفرضيات هذ  تعالج

 المعلم،ومدى كفاءة درجة عن النظر بغض المعنى من مردة الدروس أن
  الدروس صمموني البنائيين لمعلمين أنسا على التأكيد من ولابد. المواد جاذبية

 وتتحان تاتنير هذ  التصميم المتعلمين،وعمليات فرضيات نحو تتوجه الي
 .بفهم المطالب المعرفية المتضمنة في مهام معينة بالمنهج

 عةن المعلةم يبحةث ضيقة أسئلة التدريس: فطرح سياق ينفي المتعلم تعلم تقييم .١2
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 )لا(المتعلمةين ... وكلمةة  ولعق في النظر إعادة من المعلمين يحرم محددة إجابة
 المةتعلم ولايصةل معةين سةؤال يطرح المعلمين،حينما قبل من عليها اعتدنسا الي
 .بالإحبةاط يشةعرون لمتعلمين،وتجعلهةم تؤذيا بأنها محددة،لاشك اإجابته إلى

 موضع ليس بالماائل الخاص تفكيرهم أن المتعلمين إلى توصل)لا( وكلمة 
 رغبةةتهم ويةةؤذي يضر بةةدور  ا وهةةذ الخصةةوص، وجةةه عةةلى وتثمةةين تقةدير

 والانسشةةغال الانسةةدماج إلى يةةؤدي مةةما استقصةةائها وفي الماةةائل في بةةالتفكير
 الي بالإجابة التنبؤ وهومحاولة وأهمية قيمة لأقل النشاطا مةةن بةةدلا   بةةالتعلم
 المعلم. يريدها

، فالصف البنائي يركز على كز حول مفاهيم أساسيةمر أن عملية التعلم تت .00
التركيز على   المبادرة في التااؤل، والتفاعل المتكرر بين المتعلمين أكثر من

 المنافاات والانسعزال.
أن التعلم يحدث بعد أن يعرض المعلم المشكلات الي تهم المتعلمين في  .09

شكلات وفحصها حياتهم وهذا يتطلب إشراكهم في مناقشة اختيار الم
 لتحديد ما له معنى وما له علاقة بحياتهم. 

احترام آراء المتعلم ووجهات نسظر ، ويمكن ذلك من خلال طرح الأسئلة  .03
 عليهم، وتقديم المشكلات الي تتطلب ماتويات عليا من التفكير.

والمعارف الاابقة للمتعلم، أي أنسه لابد بناء المعارف الجديدة على الخبرات  .04
 ن بناء جاور بين معارف المتعلمين الاابقة والمعارف الجديدة.م
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قبل أن يتم تشجيع المتعلمين على استراتيجيات متنوعة لحل المشكلات  .05
 53الوصول إلى الإجابة والخاتمة.

ويعتبر معظم منظري البنائية أن بياجيه هو واضع اللبنات الأولى للبنائية فهو الذي 
المعرفة. ثم جاء بعد  مموعة  عملية المعرفة تكمن في بناء أو إعادة بناء موضوع يةرى أن

لها، كما يعتبر أرنسا  فون قاموا بإعادة تنايق أفكارهم وتعدي منظري البنائيةةمن 
 54 )م ١66٢زيتون، )المعاصرين.  قلاسرسفيلد أبرز منظةري البنائيةة

أن المعارف  -أسس نسظريتهم  الذي يعتبر  البنائيون هو واضع -يفترض بياجيه و 
مع المعلومات والأحداث، ويتم  منظ مة داخليا ، تمثل قواعد للتعامل أبنية عقلية عةنعبارة 

 الأحداث بصورة إيجابية. والنمو المعرفي هو تغير  هذ  الأبنية بالاعتماد تنظةيمعن طريقهةا 
  (.49م،١66١محمد،على الخبرة )

 العقلية، قدرته على للإنساان البيولوجي التركيب تأثير على بياجيه فلافة وترتكز
 فيها يعيش الي البيئة ياتوعب أن إلى ياعى فالفرد .الفرد تركيب على البيئة تأثيرو 

 عمليي بواسطة بارعة يتطور المتقدم، التكيف أشكال من شكل فالذكاء .معها ويتكيف
 ماتمر وجهد ماتمرة، توازن عملية فهو فجأة، الذكاء يظهر ولاوالتلاؤم.  التمثيل
 أكثر جديدة بنيات وإيجاد سابق ا، الموجود العقلية اتالبني إطار في الجديد لإدخال
 في تااهم الفرد ابه يمر خبرة كل أن حيث من ماتمرة الذكاء تكوين فعملية .تكاملا

 .ذكائه نمو

                                                           
 )عمان : مركز النظرية البنائية الاجتماعية وتطبيقاتها في التدريس،زيد سليمان العدوان و أحمد عياى داود،  53

 45 - 4٢:  (، ص٢2١9ديبونسو لتعليم التفكير، 

54
 4 ص: والتعلم، التعليم في البنائية وتطبيقاتها ، النظريةنساصر بن أحمد العويشق 
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 في التكي ف على قدرتنا على تبرهن الي الأفعال هو الذكاء أن بياجيه ويرى
 الي العقلية، بنياتنا من لمواقفا لهذ  فهمنا ينبثق الذي فبالقدر .الجديدة المواقف

 مابق ا محد دة تكون البيئة مع تفاعلنا طبيعة فإن الحاية، المعلمومات وتحو ل تاتوعب
 55.العقلية بنياتنا بماتوى

أن النظرية البنائية تقوم على محاور العمليات  وفي ضوء طبيعة نسظريات المعرفية نجد
أن عملية يرى بياجية :  (Processes Development) النموالأساسية في 

هي العامل الهام والحاسم في النمو العقلي، فهي عملية نسشطة تلازم  (Equilibrium)التوازن
الفرد خلال عمليات تفاعلاته الماتمرة مع هذا العام وبواسطتها يتخلص الفرد من 

م، ويصل بواسطتها إلى حالات الاضطراب الي تحدث نستيجة لتفاعلاته مع هذا العا
حالة من الاتزان في بنائه المعرفي الذي يتغير كميا وكيفيا مما يوفر للفرد فرصا أفضل 

 (Organization)للالوك. وتشتمل عملية التوازن على قدرتين فطرتين هما : قدرة التنظيم 

 .(Adaptation) ، وقدرة التكيف

 (Organization)أولا : قدرة التنظيم 

التنظةةةةيم نسزعةةةةة فطريةةةةة تولةةةةد مةةةةع الأفةةةةراد بحيةةةةث تمكةةةةنهم مةةةةن تنظةةةةيم  تعةةةةد قةةةةدرة
. ويةةرى بياجيةةة : أن الأفةةراد خةةبراتهم، وعمليةةاتهم المعرفيةةة في بنةةاء معرفيةةة نسفاةةية

يولةدون وهةم مةزودون بةبعض البةني المعرفيةة الباةيطة، وبعةض الاسةتعدادات الةي 
ن أبنيةةة، ممةةا الخارجيةةة في ضةةوء مةةا يوجةةد لةةديهم مةةتمكةةنهم مةةن تنظةةيم الخةةبرات 

ح لهم بإعادة تنظيم بعض الأبنية لتكوين أبنية ومخططةات جديةدة. فقةدرة يام
التنظةةيم إذن تمكةةن الفةةرد مةةن أن يكةةون فةةاعلا في البيئةةة جاةةميا ونسفاةةيا، وعليةةه 

                                                           
 5، ص : المرجع الاابق 55
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والانستةةةاج فةةةالتنظيم ينطةةةوي علةةةى عمليةةةات الجمةةةع والترتيةةةب، وإعةةةادة التشةةةكيل 
املا، أي تنظةةةيم المعرفةةةة لتصةةةبح معرفيةةةا متكةةة للأفكةةةار والخةةةبرات لتصةةةبح نسظامةةةا

تشةةير إلى محتةةةوى ذات قيمةةة ومعةةنى للفةةةرد، تجةةدر الإشةةارة إلى أن البنيةةةة المعرفيةةة 
 الخبرة بالإضافة إلى استرتيجيات وأساليب التفكير حيالها.

نساةةةتنتج ممةةةا سةةةبق : أن عمليةةةة التنظةةةيم تعةةةني قةةةدرة الفةةةرد علةةةى تنظةةةيم خبراتةةةه  
ة والتناةةةيق بيةةةنهم، ومةةةن ثم تجعةةةل الفةةةرد قةةةادرا وسةةةلوكه وعمليتةةةه العقليةةةة والمعرفيةةة

علةةةةى إدراكهةةةةا وسةةةةهولة التعامةةةةل معهةةةةا، وياةةةةتطيع كاةةةةب المعلومةةةةات الجديةةةةدة 
   وربطها مع الخبرات الاابقة.

 (Adaptation)ثانسيا : التكيف 

، وهةةو نستيجةةة التةةةوازن  الةةتلاؤمهةةو اتجةةا  فطةةري يضةةم عنصةةرين همةةا : التمثيةةل و 
الفرد عنةةةدما يتعةةةرض لخةةةبرة مةةةا، فإنسةةةه إمةةةا يتمثلهةةةا أو . فةةةلةةةتلاؤمالتمثيةةةل وا بةةةةين

ةةدها مةةع إحةةدى الصةةور العقليةةة الةةي لديةةه، فيكةةون قةةد  يةةةتلاءم معهةةةا. فةةةإذا وح 
لدرجةة أنسةه لا ياةتطيع تمث لهةا، فيغةير  تركيةب  تمثلها. وأحيانسا  تكةون مةن الصةةعوبة

 تلاؤم. وهذ  هي عملية ال للعام حى يتكي ف مع هذ  الخبرة الجديدة، فهمه
يولةةةد مةةةع الإنساةةةان ينظةةةر للتكيةةةف علةةةى أنسةةةه نسزعةةةة فطريةةةة واسةةةتعداد بيولةةةوجي و 

بواسةةطة تعةةديل أنماطةةه الاةةلوكية اسةةتجابة لمطالةةب وتمكنةةه مةةن التةةأقلم مةةع البيئةةة 
نجةةد أن قةةدرة  البيئةةة، ففةةي الوقةة  الةةذي تعمةةل فيةةه قةةدرة التنظةةيم داخةةل الفةةرد،

ازن للفةةرد مةةع متغةةيرات البيئةةة التكيةةف تعمةةل في الخةةارج ممةةا يحةةدث نسةةوع مةةن التةةو 
مةةةن خةةةلال  ويحةةةدث التكيةةةف الةةةي يتفاعةةةل معهةةةا مةةةن أجةةةل التعةةةايش والبقةةةاء.

 عمليتين متكاملين هما: 
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عمليةةةةةةة التمثيةةةةةةل تعةةةةةةديل : وتتضةةةةةةمن  (Assimilation)عمليةةةةةةة التمثيةةةةةةل  .أ
الخةةبرات الجديةةدة بمةةا يتناسةةب مةةع الأبنيةةة المعرفيةةة الموجةةودة لةةدى الفةةرد، 

فعلةى المثةال فالطفةل  في هذ  الخبرات لتصةبح مألوفةة. فهي عملية تغيير
الذي يرى الحصان لأول مرة ربما ياتخدم البنيةة المعرفيةة الموجةودة لديةه 

" كلةب كبةير"  للتعامل مع هذ  الخبرة الجديدة بحيةث يطلةق عليةه اسةم 
كمةا قةد يضةع الطفةل كةل إذا كان لديه بنية معرفية سابقة عن الكلب،  

 على اعتبار أنسه طعام وهكذا.  شيئ يماكه في فمه
إلى عمليةة تغيةير أو  : يشير مفهوم الةتلاؤم  (Accommodation)التلاؤم  .ب

لتناسب مةع الخةبرات الخارجيةة تعديل البنية المعرفية الموجودة لدى الفرد 
فوفقةةةا لهةةةذ  العمليةةةة ياةةةعى الفةةةرد إلى تعةةةديل خبراتةةةه وأسةةةاليب تفكةةةير  

ي عملية معاكاة لعملية التمثيل ، وهي لتلاؤم مع الواقع الخارجي، فه
فعنةةد حةةدوث عمليةةة الةةتلاؤم يعةةني ذلةةك  مكملةةة لهةةا في الوقةة  نسفاةةه.

توليةةد بنيةةة معرفةةة جديةةدة، أو تعةةديل في البنيةةة المعرفيةةة الاةةابقة، بحيةةث 
وعمليةةةةة التمثيةةةةل ينةةةتج عةةةةن ذلةةةةك تطةةةةوير الخةةةبرات وأسةةةةاليب التفكةةةةير. 

 عمليةةةةة الةةةةتعلم عنةةةةدما والةةةةتلاؤم يعمةةةةلان معةةةةا، حيةةةةث يلجةةةةأ الفةةةةرد إلى
يكتشف أن البنية المعرفيةة الموجةودة لديةه وأسةاليب تفكةير  غةير مناسةبة 

، فيلجةةةأ حةةةين ذلةةةك إلى تغيةةةير البنيةةةة المعرفيةةةة بةةةدلا مةةةن تشةةةويه للموقةةةف
 59الخبرة الخارجية.

                                                           
)الرياض : ، البنائية وتطبيقاتها في تدريس اللغة العربية ، النظريةمنيف خضير الضوي وصلاح عبد الاميح محمد 59

  ٢3-٢2 (، ص :٢2١3ردمك، 
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  التكيف التنظيم 

 هو نسزعة التفاعل مع البيئة من التنظيم الخبرات  قدرة فطرية تمكن الأفرادهو 

  

تعةديل البنيةة المعرفيةة أو التلاؤم :  التمثيل : تعديل الخبرات كي تناجم مع البنية المعرفية
جديةةةةةةةةةدة  إضةةةةةةةةةافة بنيةةةةةةةةةة معرفيةةةةةةةةةة

 تناجم مع الخبرة.

  ائيون نسظةةريتهم ووضةةعوا وانسطلاقةةا  مةةن هةةذ  المفةةاهيم الةةي وضةةعها بياجيةةه، طةةو ر البنةة       
 :   ات التاليةالافتراض

ولا يكتابها بصورة " الفرد يبني المعرفة  :المعرفةالافتراض الأول  حول بناا 
على خبرته ولا ياتقبلها بصورة  عتمادا  فالفرد الواعي يبني المعرفة ا "سلبية من الآخرين

  :ويتضمن ذلك ما يلي الآخرين،سلبية من 

 يرى ويتلي (Wheatley,0220) أن الفرد هو الباني لمعرفته، فلا يتم إعطاء تلك 
 المعرفة للفرد جاهزة في موضوعات معينة، لأنها تنشأ في عقل الفرد نستيجة للتفاعل

ك لا يمكن أن يقوم شخص آخر بإخبار  الحاي للفرد مع العام المحيط به، فلذل
 (.١8م ، ١66٢. )زيتون، بها

 التوازن
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  ،أن معرفة الفرد دالة لخبرته بمعنى أن الخبرة هي المحدد الأساسي لمعرفة الفرد
 .فالمعرفة لا تنفصل عن الفرد الذي عرفها ولا بمواقف الخبرة المنبثقة عنها وبذلك

 (3٢١م، ٢222عبدالرحمن، (
 فالفرد الذي ياتقبل م والأفكار من فرد إلى آخر بنفس معناها، لا تنتقل المفاهي

ويقول (. 3٢١م،  ٢222تلك المفاهيم يبنى لنفاه معنى مختلفا. )عبد الرحمن ، 
إلى إن الاتصال الذي نجريه مع الآخرين لا يؤدي : (Wheatley,0220)ويتلي 

 معان   يثير تعبيرنسا أن بلانستقال أفكارنسا إليهم بنفس المعنى الموجود في عقولنا،  
 عقولنا من تنتقل لا والمعتقدات الأفكار وأن الآخرين، هؤلاء من كل لدى مختلفة

 بريديا   طردا   كانس  لو كما للآخرين وإرسالها كلمات في معانسيها تعبئة طريق عن
 أن نساتطيع لا فنحن فيه، ما وتلقي بفتحه، يقوم أن عليه لآخر، فرد من مرسلا  
 اللزام،) بأنسفاهم معانسيها يبنوا أن يجب ولكن التلاميذ، ولعق في الأفكار نسضع

 دقيقة، غير المعرفة بناء حول البنائيين من النظرة هذ  ولكن(. ٢2هة،١4٢٢
 لا عقولنا أن كما معرفته، نسود   ما خلال من العام في معارفنا نسبني أنسنا حيث

 . Fox,9000،98)) العام في ما بكل الإحاطة تاتطيع
 -ويتلي أوضحه والذي- عرفةالم بناء حول البنائيين لدى والافتراض

 فرد من تنتقل الحقائق هذ  إن حيث الفرد، لدى العقائدية الحقائق  يتجاهل
. الخلق إلى  عزوجل   الخالق من منز لة معارف لوجود بنفاه الفرد يبنيها ولا ر،لآخ
 اللغة معارف نفإ وبذلك ووالديه، الطفل بين بالاتصال يتم اللغة تعل م إن كما
 ولكن بنفاه اللغوية المفردات الطفل يبني ولا الطفل، إلى الوالدين من تنتقل

 .الآخرين من باماعها
 أثناء وفعالا نسشطا يكون أنسه أي بنفاه به الخاصة المعرفة يبنى فالفرد

 العام في حواسه التفاعل نستيجة المتعلم عقل داخل يتشكل فالمعنى التعلم، عملية
 فالماتقبل هي، كما لآخر فرد من تنتقل والمبادئ والأفكار المفاهيم أما. الخارجي



33 
 

 لا فإنسنا ذلك وعلى. ذاتيا معنى المعلومات تلك فتكابه خاص معنى لنفاه يبني
 .  بهم الخاصة المعاني يبنوا أن يجب بل التلاميذ عقول في الأفكار نسضع أن نساتطيع

 التكيف هي المعرفة ظيفةو  إن .المعرفة وظيفة حول   الثاات الإفتراض
 فاكتااب. المطلقة الحقيقة اكتااب وليس التجريي، أو المحاوس العام تنظيم مع

 في بنا والمحيطة تواجهها الي الجديدة الخبرات مع التكيف خلال من يتم المعرفة
 الجديدة الخبرات واستيعاب فهم في الاابقة أفكار  المتعلم ياتخدم حيث البيئة
 في المتعلم توقعات مع تتفق الخبرات مادام  متزنسا للمتعلم المعرفي البناء ويظل
 أو لديه، الموجودة المعرفة ضمن الجديدة الخبرة يدمج حيث الاابقة خبراته ضوء
 مما الجديدة والخبرة المعرفية البنية في لديه ما بين تناقض حدوث عند حيرة في يقع

 .الجديدة برةالخ ياتوعب بحيث المعرفي البناء لتعديل يدفعه
 الفرد تااعد فهي نسفعية، كونها في المعرفة أهمية تكمن أنسه يرون فالبنائيون

 البنائية النظرية في المعرفة بناء فإن وعليه. حياتية خبرات من به يمر ما تفاير في
 تطابق بعملية وليا  والواقع، المعرفة بين التلاؤم عن بحث عملية هي

 (.٢١ م،١66٢ زيتون،.)بينهما
 الحقيقة مبدأ (Wheatley,0220)  ويتلي يقول كما البنائيون ينكرو 
 حقيقة توجد ولا الفرد، بنشاط دائما   متصلة المعرفة إن حيث المطلقة الموضوعية

 ليا  المعرفة أن تفترض البنائية أن إلى المنظرين من كثير ويؤكد عنه، منفصلة
 (.٢3 ،١4٢٢ اللزام،. )كذلك تكون أن يجب ولا صادقة دائما  

 التعل  لبناا أساست شرط للمتعل  القبلية المعرفة:  الثالث الافتراض
 لدى المتكون فالمعنى لذا ،فردال لمعرفة الأساسي المحور هي فالخبرة .المعنو ذو

 المعنى، هذا فيه يكتاب الذي بالاياق يتأثر كما  الاابقة بخبراته يتأثر المتعلم
 والمعلم بها، يقتنع الي الجديدة المعرفة بناء في ومعارفه معلوماته ياتخدم فالتلميذ
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 أن يجب ولكن تلاميذ ، بواسطة استيعابها ويتوقع المعرفة يدرس أن ياتطيع لا
 . والاستيعاب الفهم عملية لتحدث الاابقة تلاميذ  معارف وبين بينها يوفق

 التفاوض خ ل س  ينتج المفاهيمت النمو : الرابع الافتراض
 خلال من المحيط العام عن معرفته يبني لا فالفرد .لآخري ا سع ماعتالاجت

 مع الاجتماعي تفاوضال خلال من بناؤها يتم المعرفة ولكن الذاتية أنسشطته
  5١.بيئة في الآخرين

 البنائية والطريقة الإعتيادية وأ التقليدية الطريقة بي  الفروق أه 
 58: البنائية إلو التقليدية س  الااتقال وستطلبات

 البنائية يةالنظر  (اعتيادية)التقليدية النظرية
 بصورة المعارف الطلاب يقبل -

 رسمية
 لأنها بالمعرفة الطلاب يهتم -

 .الواقع تفاير في تاهم
 أنهم على الطلاب إلى ينظر -

 عليها تنقش بيضاء صفحات
 المعلم يد على المعلومات

 كمفكرين الطلاب إلى ينظر -
 .العام عن نسظرياتهم لهم

 بأسلوب المعلمون يتصرف -
 ينقلون قليديت تعليمي

 الطلاب إلى المعلومات

 بأسلوب المعلمون يتصرف -
 بيئة ويتوسطون تفاعلي
 .الطلاب

 على للحصول المعلمون ياعى -
 من للتثب  الصحيح الجواب
 . الطالب تعلم صدق

 إلى للتوصل المعلمون ياعى -
 للربط الطلاب، نسظر وجهات

 الاابقة الخبرات بين

                                                           
 6-١:  صوالتعلم،  التعليم في البنائية وتطبيقاتها ، النظريةنساصر بن أحمد العويشق 5١

)عمان : مركز  النظرية البنائية الاجتماعية وتطبيقاتها في التدريس،زيد سليمان العدوان و أحمد عياى داود،  58
  58- 5١ (، ص :٢2١9ديبونسو لتعليم التفكير، 
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 الدروس في واستخدامها
 .اللاحقة

 الجهات على الأهداف تعتمد -
 الرسمية

 
 التلميذ خارج توجد المعرفة -

 المنهج تطوير في البداية نسقطة -
 الحالية المتعلم مفاهيم هي

 للموضوعات
 التلميذ داخل توجد المعرفة -

 . نسفاه
 التنبؤ إمكانسية بها النتائج -

 والتحقق
 المعلم محورها -

 ويتم النتائج توقع يمكن لا -
 كبير بشكل هاتقدير 

 التلميذ محورها -
 أو للمهارة المعرفة تتابع توقع -

  الموضوعات
 في خاص تتابع تلميذ لكل -

  للمعلومات إدراكه تطوير
 بين الفهم ماتويات تختلف -

 .نسفاه التلميذ وداخل التلاميذ
 كأجزاء التعليمي المنهج يعرض -

 على تأكيد مع الكل تشكل
 الأساسية المهارات

 تعليمي بمنهج الصارم تزامالال -
 الأكبر القيمة هو ثاب 

 قبل مابقا الأنسشطة تخطيط -
 المنهج

 
 

 الكل من التعليم منهج يعرض -
 المفاهيم تأكيد مع الجزء إلى

 .الكبيرة
 ومناقشتها الطالب أسئلة متابع -

 الأكبر مةالقي هي
 التلميذ من النشاط ينطلق -

 ينظم والمعلم تفاعلية، وتكون
 أنسشطة تواكب كي البيئة

 الأهداف لتحقيق الطالب
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 اعتمادا المنهج أنسشطة تعتمد -

 الدراسية الكتب على كبيرا
 العملية والكتب

 

 .التعلم من المزيد على وتااعد
 اعتمادا المنهج أنسشطة تعتمد -

 الأولية المصادر على كبيرا
 الي المواد وعلى للبيانسات،

 بأيديهم الطلاب يتناولها
 .وعقولهم

 خلال من المنهج طوري -
 .التلميذ عن المعلومات

 عن ويبحث تنافاي التعلم -
 .صحيحة إجابة توجد الإجابة

 الخاصة البيانسات المنهج يشمل -
 .بالتلميذ

 كل آراء ويتقبل تعاوني التعلم -
 إجابة توجد لا"  تلميذ

 ". خاطئة أو صحيحة
 طريق عن المنهج تقديم يتم -

 .والكتاب المعلم
 والكتاب المعلم تخداماس يمكن -

 المفاهيم ماتويات خلال من
 معارفه التلميذ ويبنى المختلفة

 .مختلفة مصادر من
 بحث عند المشكلات تظهر -

 .الخاصة أهدافهم عن التلاميذ
 الفردية على المنهج يؤكد -

 والمنافاة
 في التعاون التفاعل المنهج ينمي -

 ويشجع المشكلات حل
 .الهادفة المناقشة

 الطالب تعلم تقويم إلى ظرين -
 التدريس، عن منفصلة كصيغة

 .الإختبارات طريق عن ويتم

 التدريس نسايج من التعلم تقويم -
 الملاحظة طريق عن ويحدث

 الطالب عروض طريق وعن



37 
 

 
 على التقويم أسلوب يعتمد -

 بالطريقة المعرفة إنستاج إعادة
 .والقلم الورقة صورة في الرسمية

 (Portofolio)الأعمال وملف
 التلاميذ نمو ضوء في التقويم يتم -

 معارفهم بناء إعادة رقة في
 مختلفة بدائل وتوجد الشخصية

 .للتقويم
 التعليم في البنائية والطريقة التقليدية الطريقة بين الفرق( ١) دوالج
 

 من مموعة تحقق البنائية النظريةنجد الاابق   من خلال العرض
 :الآ  النحو على وهي الايجابيات،

تبنى المعرفة من قبل المتعلم بنفاه ولا تنقل إلى المتعلم بشكل سلي، من  .0
 قبل المعلم.

للمعلومات المعلم مااعد وموجه للتلميذ ومصمم للبيئة وليس ملقن  .9
 .ومحفظ للتلميذ

تااعد التلميذ على الاكتشاف والتفكير العلمي من خلال حل  .3
 المشكلات.

 للمعارف وليس تغيير الالوكيات الظاهرة.تهتم بالفهم  .4
التعلم يقوم على الخبرات والمعارف الاابقة عند المتعلم وتطلق عليها  .5

 مخططات معرفية ويقوم المتعلم بربط جوهري بين الاابق واللاحق.
فدفع لا يبدأ التلميذ بالتعلم حى يكون قد وصل إلى مرحلة النضج  .6

ع أكاديمية قد يابب له المتاعب ويعرضه التلميذ بارعة إلى تعلم مواض
 إلى مشاكل ماتقبلية.

ة وبذلك يكون الحياتيلا ينتقل المتعلم إلى خبرة جديدة حى يتقن الخبرة  .7
 البناء لديه سليم.
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 التنوع في طرق التقويم. .8
تركز على المعرفة الي يمكن أن يوظفها المتعلم في حياته وليس على المعرفة  .2

 الخاملة.
 العملية التعليمية تتمحور حول التلميذ. .00

 على النظرية البنائية ما يلي :سلبيات وهناك من ينقد 

تجزئة مراحل النمو وفصلها عن بعضها البعض في شكل فترات ماتقلة تعتمد  .0
أساس التحديد العمري مرورا بالخصائص الذهنية لكل رحلة وانستهاء بنواتجها 

هذ  التجزئة ثاب  لا يتغير مهما كانس  الفرد موضوع المحتملة والمفترضة، وكأن 
الظروف المحيطة به، فبياجية اعتبر تقايمه العلمي نموذجا عالميا يحتذي به والواقع 
يناقض توجهه.  ولذلك يمكن اعتبار النظرية البنائية مفتقرة إلى المرونسة في هذا 

الي لا يمكن اعتمادها الماتوى ولا تلاؤم كل الأوساط الثقافية والاجتماعية وبالت
في مال التعلم الإنسااني بمعنا  الكوني وفيما عدا ذلك تظل أعمال بياجية ذات 

 قيمة ثابتة في مال التربية والتعليم.
لديهم  انميذتاج إلى وق  كبير فلا توجد تلعند الأخذ بهذ  النظرية فنحن نح .9

 . معرفة واحدة 
 56ند المتعلم ومدى صحتها.صعوبة التعرف على المعارف الاابقة ع .3

 طرق توظيف النظرية فت التعلي )التعلي  والتعل (

ومما سبق نجد أن النظرية البنائية بها تحويه من فلافة تربوية تقدم على أفضل 
مين وحبذا تطبيقها في العلوم المختلفة الإنساانسية والتطبيقية والرياضية وهذا يختم علينا كمعل

عدم التارع وتقديم المعلومات للتلاميذ على أطباق من ذهب أو فضة بل يجب تكليفهم 
بعمل ما للحصول على المعلومة مثل البحث عنها في مصادر المعلومات المختلفة المتوفرة 

                                                           

  5١-55ص :  المرجع الاابق، 56 
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: المكتبة، البي ، الإنسترنسي ، إلخ، وعمل البحوث العلمية المناسبة لانهم، ورفع مهاراتهم 
صال بالآخرين بشى أشكله التقليدية اللفظية اللغوية والإلكترونسية لتبادل في مال الات

على إيجاد قدرا من المعلومات والخبرات وتوفير بيئة دية المعلومات ومصادرها والعمل 
الدافعية لضمان استمرار الطلاب في العمل مع مراعة مناسبة شى الأنسشطة لعمر التلاميذ 

 لية.واستعداداتهم الذهنية والعض

 دور المعل  فت التعلي  البنائت.

في حين أن كثيرا من المعلمين يرون أن البنائية طريقة مثلي. ونسظرية رائعة يتعلم بها 
م يعتقدون أن قد حيل بينهم وبين التدريس وفق النظرية البنائية الطلاب دائما، ومعظمه

لذي قد لا ياانسدهم في بابب مموعة من المناهج التعليمية الجامدة. والروتين الإداري ا
 ترجمة هذ  الأفكار إلى واقع حي ملموس.

وإن البنائية في أصلها وليا  في نسظرية في التعليم أو التدريس ، وبالتالي م تقدم 
  (. ٢22١استراتيجيات معينة. إلا أنها قدم  )معايير( للتدريس الفعال)زيتون، 

إطارا قابلا للاستخدام  ويوجد مموعة من أنماط التدريس البنائي الي توفر
وهي ذات الوق  تخرج المعلمين  ياتطيع أن يجرب المعلمون على أساسه هذ  النظرية. 

من إطار النظرية التقليدية الي تبقى المعلم كناقل ومصدر للمعلومات إلى علم بنائي 
 مبدع إذا اتصف بصفات البنائيين ومنها :

 لذا  للمتعلم ومبادراته ويتقبلونسهالاستقلال االمعلمون البنائيون يشجعون  .0
مع مواد  المعلمون البنائيون ياتخدمون البيانسات الخام  والمصادر الأولية .9

 تفاعلية
حين يصوغ المعلم البنائي مهامه ياتخدم مصطلحات معرفية مثل :  .3

 يتنبأ، يبتكر.يصنف، يحلل، 



41 
 

الدروس وأن تحول يتيح المعلمون البنائيون لاستجابات المتعلمين أن تقود  .4
 الإستراتيجيات التعليمية وأن تغير المحتوى 

المعلمون البنائيون يبحثون فهم المتعلمين للمفاهيم قبل أن يشركوهم في  .5
 فهمهم لها.

يشجع المعلمون البنائيون المتعلمين على الانسدماج في حوار مع المعلم،  .6
 والواحد منهم مع الآخر.

بطرح أسئلة  عون بحث المتعلمين والاستتقصاءالمعلمون البنائيون يشج .7
 تفكير وأسئلة مفتوحة النهاية.

المعلمون البنائيون يتفاعلون مع متعلميهم في خبرات تولد تناقضات  .8
 لفروضهم المبدائية ثم يشجعون المناقشة.

المعلمون البنائيون يتيحون وق  انستظار بعد طرح الأسئلة: فالمتعلمون  .2
كما أن لاستجابة أو المثيرات الأخرى على نحو مباشر،  لياوا ماتعدين ل

 لزيادة وق  الانستظار بعد طرح الأسئلة تشجيع لبقية المتعلمين ليتأملوها.

وإن المعلم البنائي ييتطلب منه القيام بأدوار مطلوبة في استراتيجيات 
 (: ٢22١التدريس )تنفيذا واختيارا( ومن هذ  الأدوار )زيتون، 

 صفية تفاعلية توفير بيئة .0
والمتعلمين للاستقصائية . وممارسات تنطلق من فكر البنائية ومعاييرها تصميم  .9

 في التدريس الفعال ومنها :
 التركيز على التعلم أكثر من التعليم 
  التركيز على نسشاط المتعلم العقلي والجامي كتطبيق فعلي 
  ممارسة المتعلمين للاستقصاء العلمي لحل المشكلات 
  اء مهارات التعلم المريحة، لدى المتعلمبن. 
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  توفير مواقف تعليمية مريحة، يكون الطلاب فيهةا قةادرين عةلى الةتعلم مةن 
 خلال الأنسشطة والتعاون

  ا.إثارة اهتمام المتعلمين، وتشجيع المشاركة وتبادل الأفكار وتوجيهه 
  لاجتماعيةالتفاعل مع المتعلمين لتشجيعهم على التفاعلات ا. 
  تنوع أنسشطة التعلم في تشجيع التفكير. 
   توظيف أنسشطة التعلم والنمو الذا  في ميدان أسةاليب البحةث والةتعلم

 .أجل مزيد من التعلم مةن
   التركيز على الماتويات العليا من التفكير، والفهم القائم على التأمل

 .واستظهار المعلوماتوالنقد بدلا  من التركيز على الحفظ  والتحليةل
  تقبل فشل الطلاب واعتبار  جزءا من بيئة التعلم البنائي وممارساته 

 توفير بيئةة تعلميةه، وممارسةات تعلميةه تعليميةة تنمةي مهةارات عقليةة وفرديةة .3
 ة.واجتماعي

 توظيف الخبرات الاابقة للمتعلمين في المواقف التعليمية التعلمية الجديدة .4
عرف على خصائص المتعلمين، وتوفير خةبرات مثةل: أنسشةطة ومهةمات الت .5

تعلميه تتفق مع الخصائص وتطورهةا بشةكل يجعلهةا أكةثر ملائمةة لبنةاء  ومواقةف
 تعلميه جديدة مواقةف

 استخدام استراتيجيات وأساليب وأدوات تقةويم تلعةب دورهةا في التعلةيم البنةائي، .6
ولابةةد مةةن اسةةتخدام أدوات  .التقويم كأداة مااءلةولهذا يجب ألا ياتخدم 

والمؤتمرات، وسجل تقةويم الأداء،  التقةةويم الحقيقةةي مثةةل: الملاحظةةة، والمقةةابلات،
 92الأقران. التقةويم الةذا ، تقةويم (foliooPort)ملةف الأعةمال،

 

                                                           
)عمان : مركز  جتماعية وتطبيقاتها في التدريس،النظرية البنائية الازيد سليمان العدوان و أحمد عياى داود،  92

 52 - 45:  (، ص٢2١9ديبونسو لتعليم التفكير، 
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 دور المتعل  فت التعلي  البنائت

أن التعليم البنائي يركةز عةلى الةتعلم باعتبةار  عمليةة ويشةجع ويقبةل   
 ه إرادة وغةةرض وغايةةة، ويشةةجعالمةةتعلم ومبادراتةةه، وينظةةر إليةةه ككةةائن حةةي لةة اسةتقلالية

البحث والاستقصاء والتحري، ويدعم التعلم التعاوني، ويأخةذ بعةين الاعتبةار معتقةدات 
وافتراضات واتجاهات ومعارف المتعلم الاابقة. ويتطلةب تزويةد المتعلمةين بةالفرص الكافية 

ونسشطا في نسفس  دورا بنائيةا مميةزايتطلةب مةن المةتعلم المعارف وفهمهةا، فةإن ذلةك كلةه لبناء 
 (.٢22١)زيتون، الوق  في عملية التعلم وهنةاك ثلاثةة أدوار مميةزة للمةتعلم

فالمعرفة والفهم يكتابان بنشاط، والمتعلم يناقش   :لمتعل  النشطا .0
خةذ مختلةف فرضيات تنبؤية، وياةتقصي ويتحةرى، ويأ ويحاور، ويضع

لاماع أو القراءة، أو القيام بالأعمال الروتينية ا مةنوجهةات النظةر بةدلا  
 .التقليدية

: فالمتعلم لا يبدأ المعرفة بشةكل فةردي فحاةب، وإنمةا المتعل  الاجتماعت .9
اجتماعي عن طريق الحوار والمناقشة والتفاوض الاجتماعي مع  بشةكل

 يعني الإبداع والاختراع. الآخرين. إن الفهم

لبنائي يمكن تقايمه إلى قامين، عةلى النحةو حيث إن دور المتعلم ا  
 :(Alim, 9007)الآ  

 : الجااب النظري   يتميز دور التعل  داخل الفصل الدراست بما يأتت .0
 نساقشة مشكلة مرتبطة بالمنهج المعد مابقا داخل الفصل 
   لمتعلم فعال بدور  داخل الفصل البنائي عن طريق مناقشة أفكار

 خل المعلمدون تد ومشكلاته
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  للمتعلم حرية الإجابة في داخل الفصل البنائي فلا تعتبر هناك
خاطئة، ولكن يتم صياغة أفكار  عن طريق  إجابات صحيحة أو

 .النقاش والتفاوض الاجتماعي
  المتعلم ياتطيع تقويم أفكار  ومفاهيمه عن طريق مقارنستها بأفكار

 وزملاء . الآخرين
  فته وبناءها عن طريق مقارنستهةا بةالمفهوم المتعلم ياتطيع صياغة معر

 للآخرين العةام
الجااب التطبيقت  يتميز دور المتعل  فت المعاسل خارج الفصل الدراست  .2

   بما يأتت
  المتعلم يطبق المعلومات الي اكتابها في الجانسب النظري، ويكةون

 . حقق عامل التفكير والعمل بةذلك قةد
 شةكلات التةي تواجهةه بمفةرد ، ومةن ثةم المتعلم يقوم بحةل الم

 .المعلم عرضةها عةلى
  المتعلم يصل إلى حل نهائي للمشكلة،   ويكتشف أن هناك دائما

 .لأي مشكلة دون حفظ حل وحيد للمشكلة أكةثر مةن حةل

 : (Brooks & Brooks, 0223)وهي م في الصف البنائي له س  خصائص،وأن المتعل

  فرد  ليكون فكرة عن موضوع الدرسالمتعلم يفكر بم .0
 المتعلم يقوم بتبادل أفكار  مع الآخرين ليكون فكرة جماعية .9
 المتعلم يربط بين أفكار  وخبراته الاابقة بموضوع الدرس .3
 المتعلمون يكونسون أسئلة ويفكرون بصورة جماعية أثناء الدرس .4
ع الآخرين أثناء المتعلم يقوم أفكار  النهائية عن الدرس ويتشارك م .5

 الدرس
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المتعلم يقوم في النهاية ببلورة الفكرة عن المشكلة ويقوم بمراجعتها مع  .6
 9١المعلم.

  دور البيئة الصفية فت التعلي  البنائت  

 إن تبني البنائية في الةتعلم والتعلةيم يترتةب عليةه تحةولات وتوجهةات مهمةة في  
 وأدوار المعلم والمتعلم، ولذلك تشير الدراسات التربوية الحديثة على ضرورة تهيئةة ج،المناه

 (.٢229)جابر، بيئة الصف البنائية، وبيئة المتعلم البنائية في ضوء الاقتراحات الآتية 

 بيئة صف تقبل استقلالية وذاتية الطالب وتشجعها .0
 ايةة وياةمح بةزمن تفكةير لتلقةيبيئة صف يطرح فيها المعلم أسئلة مفتوحة النه .9

 الإجابات والمقترحات
 بيئة صف تشجع ماتويات التفكير العليا من التفكير .3
 بيئة صف ينشغل فيها المتعلمةون بةالحوار والمناقشةات والمنةاظرات العلميةة مةع .4

 المعلم، ومع بعضهم البعض
 ةةماك في الخةةبرات التةةي تتحةةدىبيئةةة صةةف تشةةجع المتعلمةةين للانخةةراط والانه .5

 الفرضيات من جهة، وتشجع المناقشات من جهة أخرى
 يئة صف ياتخدم فيها المتعلمون البيانسات الخام، والمصادر الأولية، والمواد الماديةب .6

المتفاعلة لتزويد الطلاب بالخبرات بدلا  مةن اسةتخدام بيانسةات الآخةرين والاعةتماد 
 .عليها فقط

 بد من ابتكار حجرات دراسية بنائية، وهذا بةدور  يتطلةب تغيةيرات ولا 
 وجريئة، وتعديلات وتوافق مؤساي يبتعد عن التقليدية، لخلق بنيات أساسةية

 9٢.للمؤساات الي تخضع للتغيير جديدة ومعةايير

                                                           
 5٢ - 5١، ص : المرجع الاابق 9١

 53، ص : المرجع الاابق 9٢
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والطالب التفاعلات الشخصية على أساس العلاقة الحميمة بين المعلم  
وفيه أن هناك التحول من قيم الصبر والمثابرة من هي الامة المميزة لهذا التعليم.

المعلم والطالب، حقيقة في تطبيق هذ  هناك عنصر من طريقة لتعلم اللغة العربية 
. فطريقة صوروجان هي الي هي معروفة عندنسا وهي طريقة القواعد والترجمة

لغة العربية، لأنهما طريقتين نسفاه من طرق تعليم ال مناسبة جدا لتطبيقها في
وتركز هذ  الطريقة على دراسة القواعد النحوية تدريس اللغات الأجنبية. 

. ومن أهم  ملامح طريقة القواعد والترجمة  اتها في الترجمة أي ترجمة الفقرةوتطبيق
 :93كما يلي 

والكتابة والترجمة، ولا تعطي اللازم لمهارة تهتم هذ  الطريقة بمهارة القراءة  .0
 الكلام.

تاتخدم هذ  الطريقة اللغة الأم للمتعلم كوسيلة رئياية لتعليم اللغة  .9
ياي في المنشودة. بعبارة أخرى تاتخدم هذ  الطريقة الترجمة كأسلوب رئ

 التدريس.
هذ  الطريقة بالأحكام النحوية، كوسيلة لتعليم اللغة العربية وضبط تهتم  .3

 ضحتها.
كثير ما يلجأ المعلم الذي ياتخدم هذ  الطريقة إلى التحليل النحوي  .4

 ويطلب من طلابه القيام بهذا التحليل.
إن طريقة صوروجان هي من الطريقة القديمة الي مازال  موجودة 

فوظة، وياتخدمها كثير من المعاهد الإسلامية الالفية في الجاوى. مح
ولقد اشتهرت في سمعنا بطريقة "أتوي إيكو"، لماذا يعرف باصطلاح 
هذا؟، لأن المدرس يقول كثيرا في بداية الإسم، وأنسه يشير إلى أن الإسم 

                                                           
م، الطبعة الثانسية(،  ١689قوق محفوظة، محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، )الرياض: جميع الح93

 ٢2ص. 
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لرموز على طريقة  "، وسوف يعرض الباجث جدوالاله محل "مبتداء
 عنى الجاوية :صوروجان بالم

 المعنو المحل الرسوز
 Utawi مبتدأ م

 Iku خبر خ

 Mongko جواب من حرف شرط ج

 Hale/Tingkahe حال حا

 Kerono تعليل ع

 Senajan غاية غ

 Sopo فاعل عاقل فا

 Opo فاعل غير عاقل ف

 Ing مفعول به مف

 Sopo/Opo نسائب الفاعل انسف

 Kelawan مفعول مطلق مط

 Apane تمييز تم

 Ingdalem ظرف ظ

 Ora نسافية نسفي

 Jalaran سببية س

 Kang/Sing صفة ص

 Bayane/Nyatane عطف بيان با

 Kelakuan ضمير الشأن ث\ش
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ثلاث جوانسب لدى ويرى الباحث أن استخدام هذ  الطريقة التقليدية ستضمن 
 الطلاب ، وهي 

 الإعراب. صحيح الأشكال، سواء كان من شكل المفردات وشكل من .0
 من فعل أو فاعل أو مفعول أو ظرف زمان وما إلى ذلك.صحيح التركيب ، إما  .9
الي يكتبون المعاني صحيح المعنى، لأن الطلاب قبل أن تقدم إلى المدرس هؤلاء  .3

 ذكرها ولاحظها المدرس.
وأما خطوات التعليم باستخدام طريقة صروجان غالبا في باانسترين فهي  

 كما يلي : 
 درس مع التحيةبدأ الأستاذ ال .0
 يطلب الأستاذ من الطلاب لمواجهة واحدا فواحدا. .9
 ياأل الأستاذ الطلاب حول موضوعات في الجلاة الاابقة. .3
 لمااعدة وتاجيل ما من شأنسهالأستاذ من الطلاب يطلب  .4
 يقرأ الأستاذ نسص الكتاب التراثي ثم يعطي معنى للغة معينة ياهل فهمه. .5
 رح الأستاذ المراد حول الموضوع في الكتاب عالميا.يش .6
 يعطي الفرصة للأسئلة. .7
 يطلب من الطلاب قراءة مرة أخرى ماكان قراءة الأستاذ. .8
في الأسبوع المقبل إذا كان ويطلب من الطلاب لتكرار مرة أخرى  .2

 الطلاب لا ياتطيع قراءة الكتاب.
 94التراثبكتب  استخدم الأستاذ وسائل التعليم .00

 هي :ف المزايا طريقة صروجانأما 
 بين الأستاذ والطلاب.هناك علاقة وثيقة ومتناغمة  .0

                                                           
64Departemen Agama RI, Pola Pengembangan Pondok Pesantren, (Jakarta:Ditpekapontren, 

9006), hlm. 96   



48 
 

يمكن على الأستاذ أن يشرف على الطلاب وتقييمها ويرشد قدرة  .9
 تقان اللغة العربية.لإالطالب 

اجه مباشرة مع الأستاذ الذي يمكن يحصل الطلاب شرحا واضحا لأنها تو  .3
 تقديم الأسئلة حينما يجد الطلاب الكلمة الصعبة.

 ن يعرف بالضبط نسوعية الطالب.للأستاذ أويمكن  .4
 الطلاب الذكية سوف تختم بارعة في تعليم الكتب. .5

 :لنحو التالي في هذ  الطريقة على االنقائص و 
جتهاد والطاعة لان هذ  الطريقة يتطلب الصبر والايجعل الطلاب بالملل  .0

 والانسضباط الذا .
في بعض الأحيان الطلاب يشعرون صعبا، خاصة أولئك الذين لا  .9

 يفهمون ترجمة بعض اللغات.
 95يحتاج وقتا طويلا للطلاب الذين لا يملكون كفاءة في قراءة الكتب .3

 
 ةب التراثيقرااة الكتسفهوم  .د

 القرااة سفهوم .1

معنى قرأ في اللغة : تقول )قرأ( الكتاب _ قراءة، وقرآنسا، تتبع كلماته نسظرا و و 
لقراءة الصامتة. والتعريف بها، وسمي  حديثا باته وم ينطق نسطق بها، وتتبع كلما

متة، أما التعريف الاصطلاحي للقراءة : االلغوي شمل القراءة الجهرية، والقراءة الص
ففي النصف الأخير من القرن العشرين كثرت الأبحاث والدراسات حول القراءة 

القراءة  ونستيجة لهذ  الدراسات تطور مفهوم القراءة من مفهوم ياير يقوم على أن
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عملية ميكانسية بايطة إلى مفهوم معقد يقوم على أنها نسشاط عقلي ياتلزم تدخل 
 99شخصية الإنساان بكل جوانسبها.

ما هو مكتوب  همها ، وتحليلالتعريف الكامل للقراءة هو : نسطق الرموز وف
، والتفاعل معه ، والإفادة منه في حل المشكلات ، والانستفاع به في المواقف ونسقد 

وبهذا المفهوم الشامل تصبح القراءة أداة لربط الحيوية، والمتعة النفاية بالمقروء. 
يلة من وسائل تاليته الإنساان بعالمه الذي يعيش فيه، وأداة لحل مشكلاته، ووس

 9١واستمتاعه.

ويقصد بالقراءة فيما مضى القدرة على التعرف على الرموز المكتوبة والنطق 
بها. ثم تبدل هذا المفهوم، حيث أصبح   القراءة تعني قراءة المادة المكتوبة 

وفي النهاية صارت تعني : القدرة على حل الرموز وفهمها والتفاعل معها وفهمها. 
ة المشكلات الي يمر بها القارئ والإنستفاع به في حياته واستثمار ما يقرأ في مواجه

 98عن طريق ترجمة الخبرات القرائية إلى سلوك يتمثله القارئ. 

الزمان الماضي إلى  والقراءة إحدى الكيفيات لنيل المعلومات والمعارف من
هذا اليوم، إذ تاير التطورات في كل نسواحي الحياة وتتغير تغيرا سريعا. وكم من 

، وكذلك كثرت المعلومات تخرج كل يوم من الوسائل المطبوعة مثل الصحيفة والمجلة
العلوم والمعارف الي سطرت على الكتب، لتلقي المعلومات الصحيحة من تلك 

 96ج إلى نسشاط يامى بالقراءة.المصادر المقروءة نحتا 

مازال مفهوم القراءة في الاابق، كما اتفق علماء التربية يايرا وسهلا 
بداية. وهو استيعاب المتعلم مهارة للوقوف على الكلمات والحروف وكيفية تعبيرها 

                                                           
   ۰١٢،ص.١66٢،) الرياض :دار الالم(، المهارات اللغوية ماهيتها وطرا ئق تدرياهاأحمد فؤاد عليان، 99

 ١٢3،ص. المراجعنسفس 9١

 4١م(، ص :٢22٢: دار الفكر هيم نسظرية وتطبيقات عملية، )عمانوليد أحمد جابر، تدريس اللغة العربية مفا98
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أن يكون هدف المدرس في هذا الصدد على حد تمكين المتعلم من إخراج إلى 
بعد أن أدركها من مخارجها الصحيحة ونسطق الكلمات بصوت ماموع الحروف 

بصريا دون الإهتمام بالمدلول الذي تؤديه هذ  الكلمات وفهم معناها. وكانس  
س الذي قام  عليه طريقة التعليم واكب  هذا المفهوم الطريقة التركيبية، لأن الأسا

 تعرف على الكلمات والنطق بها.الطريقة هو ال

التربوية الي أجراها كثير من علماء ثم تطور هذا المفهوم نستيجة للبحوث 
التعرف على مرد  قراءة ليا  عملية ميكانسيكية تقوم علىالتربية الي أثبت  أن ال

جميع العمليات الي  الحروف والكلمات والنطق بها. بل أنها عملية معقدة تماثل
. ونستيجة لذلك يقوم بها الإنساان في التعلم فهي تاتلزم الفهم والربط والإستنتاج

 ١2الاهتمام بالفهم في القراءة كعنصر ثاني من عناصر العملية. ازداد 

هوم آخر، رأى دكتور حان شحاته أن نسشاط القراءة عملية عقلية وفي مف
انسفعالية دافعية تشمل الرموز والرسوم الي يتلقاها القارئ عن طريق عينيه وفهم 

لاابقة وهذ  المعاني، والإستنتاج والنقد والحكم والتذوق ة االمعاني والربط بين الخبر 
 ١١. وحل المشكلات

ورأى محمود كامل الناقة أن القراءة تعني انستقال المعنى مباشرة من الصفحة 
المطبوعة إلى عقل القارئ أي فهم المعنى مباشرة من الصفحة المطبوعة إلى عقل 

 ١٢من الصفحة المكتوبة المطبوعةالقارئ أي فهم المعنى مباشرة وبطلاقة 
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  ١5١ص. 



50 
 

وأن القراءة تشترك مع الإستماع في كونهما مهارتين سلبيتين، إلا أن القارئ 
. فكما يحدث بالنابة لقراءةتماما، وهو يمارس مهارة الا يمكن  أن يكون سلبيا 

ابها وفهم للإستماع أيضا، فإن الدارس يكون متأهبا لاستقبال رموز لغوية واستيع
 ١3معناها، وأحيانسا يكون مطالبا برد فعل أو استجابة لها. 

وتختلف القراءة عن الاستماع في أن القارئ ياتطيع أن يقرأ النص أكثر 
من مرة، كما أنسه ياتطيع أن يعود إليه مرة أخرى، وأن يرجع إلى غير  وإلى 
 القاموس في فهم ما ياتعصي عليه. كما أنسه ياتطيع أن يقرأ بالارعة الي تلائمه.

تميز الاستماع عن القراءة في أن الماتمع في حالة المواجهة ومن نساحية أخرى ي
المباشرة مع المتحدث يمكن أن ياتعين على فهم الرسالة بملاحظة ايماءات 

الكلام المنطوق المتحدث وحركاته وارشادته، كما ياتعين على الفهم بما يصاحب 
والاستفاار  من نسبر وتنغيم وتقطيع. هذا بالإضافة إلى امكانسية مراجعة المتحدث

 منه عما قد يغمض على الماتمع.

وبالذات لمن  ،مهارة أساسية في تعليم اللغة الأجنبيةالقراءة  شك أنولا 
ويقرأ ما ينشر بها من كتب  ا،اراد ان يطلع على تراث الأمة الي يتعلم لغته

 ١4وصحف وملات والرجوع إلى المراجع.

اءة الواسعة، نسصح دكتور محمد بن ابراهيم الخطيب اعتمادا على مفهوم القر 
القراءة. وتلك المهارة الأربع المدرسين على الإهتمام بالمهارات الأربع المهمة في 

 :هي

 التعرف على الرموز اللغوية .0

                                                           
ة : دار )القاهر الاتجاهات المعاصرة في تدريس اللغة العربية واللغة الحية الأخرى لغير الناطقين بها،حمادة إبرهيم،  ١3

 ٢32م( ص.  ١68١، الفكر

 ٢3١ص.،نسفس المراجع 74
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 مهارات الفهم .9
 الارعة في القراءة .3
 ١5الطلاقة في القراءة .4

 ينبغي العناية بكل واحدة منها، وهي : وللقراءة مهارات خاصة

مهارات التعرف، يقصد بالتعرف، القدرة على فك الرموز المكتوبة والربط  (0
 من الكلمات.بين صوت الكلمة وصورتها وتمييزها عن غيرها 

مهارات الفهم، هي القدرة على إدراك العلاقة بين معاني الكلمات  (9
عنها، سواء أكانس  دلالات مباشرة والجمل وفك الدلالات الي تعبر بها 

 أو غير مباشرة.
مهارات النقد، هي القدرة على الحكم على ما يقرؤ  الفرد، وإبداء الرأي  (3

فيه وقبول ما ياتايغه عقله ورفض ما هو غير منطقي، والموازنسة بين ما ورد 
 في النص من أفكار وما يعرفه الفرد من أفكار سابقة في الموضوع نسفاه.

رات التفاعل، ويقصد بالتفاعل هو النشاط الفكري المتكامل الذي مها (4
حااس بمشكلة يقوم به الفرد عند اتصاله بأدة مطبوعة والذي يبدأ بالإ

تواجهه، والبحث من خلال المادة المقروءة عن حل لهذ  المشكلات 
 ١9والاستجابة لهذا الحل بما ياتلزمه من انسفعال وتفكير ثم إصدار قرار.

 
 أهمية القرااة .2

كانس  القراءة أهمية تفوق المهارات اللغوية الثلاثة الأخرى يعني مهارة 
القراءة كفاءة ضرورية لقراءة الاستماع والكلام والكتابة. لأن القدرة الكاملة على 

                                                           
 93ص. ،نسفس المراجع75
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والكتب العلمية والاطلاع على التراث الفكري والحضاري للعام الأجني، المراجع 
والقيام بالبحوث التربوية والعملية في مالات التخصيص المختلفة. فاتقان هذ  
 المهارة وتقويتها وممارستها شيء مهم تحقيقه ولاسيما في مال تعليم اللغة العربية.

 
 أاواع القرااة .3

 يلي كما وهي الأداء، وطريقة الأهداف حيث من القراءة وتتعدد تتنوع
 : 

 الجهرية القرااة .أ
 الإنساان، عند الصو  الجهاز فيها ياتخدم الي القراءة هي
 بأداء المكتوبة الرموز حل عملية وهي .للآخرين ويامعها فيامعها
 الكلمات تلفظ من هصوت إخراج مع النص الطالب يقرأ بأن الصوت

 ١١.المركبة
 

 القرااة الصاستة  .ب
يدرك القراءة الي لا ياتخدم فيها الجهاز الصو . بأن كان القارئ 

هر الحروف والكلمات المطبوعة أمامه ويفهمها دون الصوت ودون أن يج
بنطقها. فهي عملية حل الرموز المكتوبة وفهم مدلولاتها بطريقة فكرية 

 ١8هادئة.
 

 القرااة المكثفة .ج
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وهي القراءة الي تاتخدم باعتبارها وسيلة لتعليم الكلمات الجديدة 
والتراكيب الجديدة. أو بعبارة أخرى أن القراءة المكثفة تهدف إلى تنمية 

لطالب على الفهم التفصيلي لما يقرؤ ، وتنمية قدرته على القراءة قدرات ا
الجهرية، وإجادة نسطق الأصوات والكلمات وكذلك الارعة وفهم معاني 
الكلمات والتعبيرات. ويدور النشاط في هذا النوع من القراءة تح  

 ١6إشراف المعلم في الفصل الدراسي
 القرااة الموسعة .د

وهي القراءة الي تهدف إلى تدعيم المهارات القرائية الي تعلمها الدارس 
في الفصل، وتزويد  بالقدرة على القراءة الحرة. ويدور النشاط في هذا النوع 

دا على الطالب إلا أنسه يلجأ لاستشارة المعلم في بعض خارج الفصل، معتم
راءة نسصوص طويلة الجوانسب. تقدم بتكميل القراءة المكثفة فتعتمد على ق

ويطالعها الطالب خارج الصف بتوجيه من المعلم وتناقش أهم أفكارها داخل 
الصف لتعميق الفهم، وبذلك تأخذ القراءة الموسعة بيد الطالب ليعتمد على 

 82 اختيار ما يريد من كتب عربية، وتقع داخل دائرة اهتمامه.نسفاه في
 القرااة الإستمتاعية .ه

وهي القراءة الي م تهدف إلى اثراء المفردات، ولا إلى تعليم التراكيب  
المعينة من النصوص القرائية، ولا إلى فهم النصوص بالتفاصيل، وإنما هي 

 8١على القراءة.س لتنمية رغبة الدار 
 القرااة التحليلية .و
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 ١8١م(، ص. ١689القرى، 

 ١١١، ص. نسفس المراجع82

80Ahmad Fuad Efendy, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang : Misykat, 9006), hal. 
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وهي القراءة الي تهدف إلى تدريب الدارس على أن يتقن في     
البحث المعلومات من المصادر المكتوبة، وعلى أن يبحث عن التفصيلات 

كار الثانسوية الي تدعم الأفكار الرئياية، وعلى أن يتفكر في الأشياء والأف
قيا يمكن به معرفة العلاقة بين الأشياء والأحوال والتلخيص من تفكيرا منط

 8٢النصوص المقروءة.
 القرااة السريعة .ز

الغرض الأساسي من القراءة تمكين المتعلم من اختزان صور  
المقرونسة بالفهم، في ذهنه ليصبح قادرا على القراءة الاريعة  الكلمات

والقراءة الاريعة لا تعني في بداية الوق  وإنما المراد بها أن يظهر على نسطق 
قل من  كثير، فينت  المتعلمين الارتياح لدى التعامل مع النص، دون تفكير

 83كلمة إلى أخرى باهولة ويار ولا يبدو عليه الغناء والإجهاد.
للحصول على المعلومات الكثيرة بالارعة. وترتبط تحتاج القراءة  

الارعة في القراءة إلى حد كبير بالفهم، وهذا الفهم يعتمد بدور  على 
لى ثروته اللغوية، وعلى مدى الاهولة والصعوبة نسضج القارئ العقلي، وع

في مادة المقروءة، وعلى بعدها أو قربها من خبرته، وعلى الغرض الذي يقرأ 
. أي إن التحان في الارعة تحان في الفهم. ولتدريب القارئ من أجله

على الارعة في القراءة ياتحان أن تقدم مواد سهلة في البداية، ثم تندرج 
كذلك من المهم أن يطلب من التلاميذ كثرة الإجابة عن في صعوبتها.   

أسئلة مختلفة تقيس الفهم. والتدريب على سرعة القراءة ليس معنا  الإسراع 
في القراءة كلمة كلمة، لكن معنا  التدريب على إدراك الجملة بالنظرة 

                                                           
 ١3١، ص :نسفس المراجع8٢

 ١668بيروت،  -،)المكتبة العصرية : صيدااللغة العربية وطرق تدرياها نسظرية وتطبيقية وسف الصميلي،ي83
 96ه( ص.  ١4١6م/
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وفهم معناها، فهناك ارتباط بين مدى العبارة المقروءة والارعة في الواحدة 
 84قراءة.ال
 القرااة البليغة .ح

يقصد بالقراءة البليغة أو المعبرة، إتقان فن الأداء اللغوي نسطقا    
راد تعجبا وفصلا ووقفا ولهجة. فيعطي القارئ للعبارات والجمل معناها الم

أو استفهاما أو تقريرا أو غير ذلك، لتحقيق جزء من أهداف القراءة أي 
 85التأثير في الماتمع وجذب انستباهه إلى الكلام المقرر قراءته.

 
 القرااةتعلي   أهداف .4

تعتبر القراءة عملية لشرح الرموز اللفظية المكتوبة وتفايرها، وتشارك ما في فنون 
للغة الأخرى من أهداف عامة، ولكنها في الوق  نسفاه تعتبر الفن اللغوي الذي ا

ينشر عبير  ذات اليمين وذات الشمال ليعبق ببرائحة الفنون الأخرى بل إن القراءة 
تمثل المنبع العذب الذي يمد روافد  إلى روافد اللغة ليزيد عطاءها ويمدها بالألفاظ 

ول للقراءة هو تنمية القدرة اللفظية والفكرية والمعاني، ولذلك يعتبر الهدف الأ
والمهارات الضرورية لاستعمالها، وذلك لتحقيق غداء متكامل لفنون اللغة الأخرى، 
وليس هذا وحد  هو الهدف من القراءة بل هناك أهداف أخرى يمكن أن نسشير إليها 

 فيما يلي:

تكوين القدرة على  إتقان المهارات الأساسية للقراءة، والي لابد منها في (0
القراءة، واستغلال القراءة في تكوين اهتمامات وأغرض جديدة، واستخدام 

 المراجع استخداما فعالا. 
                                                           

م(، ص.  ٢22٢)القاهرة، الدار المصرية اللبنانسية،  تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، حان شحاتة،84
١٢4 

 ١5ص.  ،نسفس المراجع85
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تزويد القارئين بما يحتاجون إليه من العلوم والآدب والفنون، والمهارات  (9
 العلمية.

 .تزويد القارئ بحصيلة متجددة من المفردات اللغوية، والتراكيب الجيدة (3
تنمية القدرة على القراءة في سلامة وانسطلاق وفهم، والتمييز بين الأفكار   (4

 الجوهرية والعرضية فيما يقرؤ  القارئن وفهم الأفكار المتضمنة.
تنمية الاستمتاع بالقراءة، وجعلها عادة يومية ممتعة ومالية، وتنمية  (5

 الانستفاع بالمقروء في الحياة، وحل المشاكل به.
ة الفرصة للمتعلم كي يكتاب فنية معقولة، مع تنمية القدرة على تهيئ  (6

 استخدام المراجع والمعاجم، والتعبير عما يقرأ القارئ بأسلوبه الخاص.
 أن يعرف القارئ عندما يقرأ لماذا يقرأ؟ فبهذا يتحقق الهدف من القراءة.   (7
الأذواق توسيع الخبرات لدى القارئين وإغناؤها، مع تهذيب العادات و  (8

 والميول الي تتكون منها أنسواع القراءة المختلفة.

وتحقيق هذ  الأهداف يتطلب منا مراعاة حان اختيار المادة المقروءة، 
المادة وأن تكون القراءة متصلة اتصالا وثيقا باهتمامات القارئين وأن تضيف 

إلى خبرات القارئين،وتمكنهم من اكتااب نسظرة متزنسة،  المقروءة جديدة
 89من أفضل الوسائل لتحقيق الأهدف.التدريب المنظم للمهارات يعد و 

وأن القراءة  انسب كونها مهارة لغوية رئياية إلا أنها في ذات الوق  
ن أن نسعرض لما يامى ن الماتحالمنسه وأهدف من أهداف تعلم اللغة، 

بالهدف العام من تعليم القراءة، ثم نسعرض بعد ذلك للأهداف الجزئية الي 
النهائي من تعليم القراءة. يؤدي تحقيقها في مموعها إلى الهدف العام 

من تعليم القراءة في تمكن المتعلم من أن يكون  يالرئياويتلخص الهدف العامو 

                                                           
 ١44،ص.١66٢،) الرياض :دارالالم(، لمهارات اللغوية ماهيتها وطرا ئق تدرياهاأحمد فؤاد عليان،ا86
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من اليمين إلى الياار بشكل صحيح ومريح، قادرا على أن يقرأ اللغة العربية 
المعنى مباشرة من الصفحة  اوهذا يعني أن يقرأ في صم  وسرعة ويار متلفظ

المطبوعة دون توقف عند الكلمات أو التراكيب ودون الاستعانسة مرات عديدة 
 8١بالمعجم.

 : هذا الهدف العام يمكن أن يوضع في شكل الأهداف الجزئية التالية

في اللغة أن يتمكن الدارس من ربط الرموز المكتوبة بالأصوات الي تعبر عنها  (0
 العربية.

 بنطق صحيح.أن يتمكن من قراءة نسص قراءة جهرية  (9
لمعنى العام مباشرة من الصفحة المطبوعة وإدراك تغير المعنى أن يتمكن من استنتاج ا (3

 بتغير التراكيب.
أن يتعرف معاني المفردات من معاني الاياق والفرق بين مفردات الحديث  (4

 ومفردات الكتابة.
 أن يفهم معاني الجمل في الفقرات وإدراك علاقات المعنى الي تربط بينهما. (5
 ون أن تعوق ذلك قواعد اللغة وصرفها.أن يقرأ بفهم وانسطلاق د (6
 أن يفهم الأفكار الجزئية والتفاصيل وأن يدرك العلاقات المكونسة للفكرة الرئياية. (7
 أن يتعرف علامة الترقيم ووظيفة كل منها (8
 أن يقرأ بطلاقة دون الاستعانسة بالمعاجم أو قوائم مفردات مترجمة إلى اللغتين. (2

ابتداء من قراءة الصحيفة إلى قراءة الأدب والتاريخ والعلوم  أن يقرأ قراءة واسعة (00
والأحداث الجارية وتحديد النتائج وتحليل المعاني ونسقدها وربط القراءة الواسعة 

 88بالثقافة العربية الإسلامية.
                                                           

مة: جامعة أم القرى، بدون سنة(، ،)مكة المكر  تعليم  اللغة العربية اللناطقين بلغات أخرىمحمود كامل الناقة،  87
 ١88ص. 

 ١86 - ١88، ص. نسفس المراجع88
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نها فمن أهم أهداف تعليم القراءة فهم المعنى للكلمات في التركيب، وذلك لكو 
مصدرا أساسيا للحصول على المعلومات. فالمعلومات إما أن تاتقي من التجارب 
الشحصية، أو من الحديث المباشر مع الناس أو من القراءة. والقراءة لاشك أفضل تلك 

 86، وأقل كلفة، وأبعد عن الخطأ، وأسرع إلى المقصود.المصادر لأنها أوسع دائرة
ولو نسظرنسا بالدقة إلى تعليم مهارة القراءة الاابقة، يمكننا الإستنباط منها أن تعليم 

يبلغ إلى مهارة الطلاب لقراءة أنسواع النصوص مهارة القراءة عملية نمو متدرجة حى أن 
يحتاج إلى وق  وفير أو حفظ قوائم المفردات بفهمها فهما جيدا دون فتح المعاجم الذي 

العديدة الي قد تكون عبئا على الطلاب ويؤدي إلى تأثير سلي، بظهور الاآمة والملل 
 للقراءة.

 
 سراحل القرااة .5

يميز الخبراء القراءة إلى ثلاثة مراحل / ماتويات لتعليم القراءة تتمشى مع 
ئ / الأولى والمتوسط والمتقدم.ولكل مرحلة نسوع تعليم العربية، وهي مرحلة المبتدماتويات 

وقد سبق أن عالجنا عملية القراءة الأربع الأساسية من من المهارات يتم التركيز عليه. 
ومهارات القارئ وذلك بإيجاز عند مفهوم القراءة تعرف إلى فهم وإلى نسقد وإلى تفاعل. 

 : 62التاليمراحل تعليم القراءة ك (Grittner) الماهر. ويصنف جرتنر
، المرحلة الأولى لتنمية مهارات القراءة : وفيها يهيئ الطالب للقراءة )استعداد( .أ

 ، ويتكون فيها رصيد الطالب لغويا.وتنمي المهارات الأساسية
المرحلة المتوسطة لتنمية مهارات القراءة : وفيها يتم التركيز على إثراء مفردات  .ب

الطالب وتنمية رصيد  في التركيز اللغوية. وتتاع أمامه موضوعات القراءة إلى 
 حد ما.

                                                           
 ١٢3(، ص. ١683، )القاهرة : دار المعارف، يس اللغة العربيةالتوجيه في تدر محمد علي الامان،  86

 ١689)مكة المكرمة : جامعة أم القرى،  المرجع في تعليم العربية للناطقين بلغات أخرى،أحمد طعيمة، يرشد91
 ١١١م(، ص. 



61 
 

الاستقلال في القراءة : وفي هذ  يتدرب الطلاب على تنمية المرحلة المتقدمة :  .ج
م كيف ياتخدم القواميس ويبدأ أولى خطوات الاستقلال المفردات ذاتيا، ويتعل

 في القراءة.
الي يملكها الدارس فهناك تقايم آخر، ومن حيث المادة والقدرة   

 :  6١ويامى بمراحل التدرج في القراءة وهي
 مرحلة الإستعداد للقراءة.أ

يتهيأ الطفل للقراءة في المرحلة الأولى من مراحل حياته التعليمية وهي الي 
تامى مرحلة )الروضة( حيث ينبغي أن تنمي لديه ملكة الاستعداد للقراءة 

بتة والمتحركة مع من خلال التعرف البصري على الحروف أو الكلمات الثا
في أشكال  ذكر أسمائها ووصفها، ولا بأس من عرض بعض الحروف

 مختلفة.
 

 مرحلة التأسيس  .ب
حيث يتعلم الطفل المفاتيح الأساسية للقراءة في الحلقة الأولى من المرحلة 
الإبتدائية عن طريق التعرف جملة صالحة من الكلمات والمهارات من خلال 

التدرج في تعليمها وفق يلا وتركيبا ومعايشة واقعية و عرضها عرضا لائقا تحل
 خطة مدروسة مع التركيز على أساسيات النطق كالشدة والمد وغيرهما.

 
 مرحلة التثبي   .ج

                                                           
ة : محمد صالح الشنطي، المهارات اللغوية، مدخل إلى خصائص اللغة العربية وفنونها، )المملكة العربية الاعودي6١

 ١١٢ - ١١١م(، ص.  ١669دار الأنسدلس 
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ترسيخ الأساسيات المتعلقة بالنطق وتنمية حيث تبدأ عملية 
 الارعة القرائية والعناية التامة بالقراءة الجهرية مع الإهتمام ببدء نسشاط

 القراءة الصامتة.

 مرحلة بداية القدرة القرائية .د
وبروز المواهب الكامنة حيث يتم التركيز على الجوانسب الفكرية 

التذوق والموازنسة والنقد والحكم، ويبدأ توجيه التلميذ إلى  والعاطفية مع
 المطالعة الخارجية وتوسيع مالاتها.

 
 سواد القرااة .6

اءة هي المعلومات الي يقصد المعلم أن يوصلها إلى المواد جمع مادة، ومادة القر 
والمواد من عناصر المنهج الأساسية في الطلاب لتزويدهم بالقدرة على مهارة القراءة. 

ويشترط أن تكون المادة التعليم. فهي مع عناصر الأخرى تشكل منهجا دراسيا. 
ب وسنهم ومحتارة بقصد الدراسية ملائمة بالزمان وموثوقة بصحتها وملائمة بمدارك الطلا

وأن تكون مادة القراءة مؤساة على مراحل القراءة، أن تفيد الطلاب ومرتبة ترتيبا عقليا.
قدرة الطلاب وحاجاتهم. في المرحلة تنبني على مراتب ودرجات أي أن تكون المادة 

، الأولى مثلا يقدم المدرس مادة يتدرب بها الطلاب قراءة أصوات اللغة العربية وحروفها
في بقية مواد القراءة فينبغي مراعاتها مناسبة لمراحل القراءة لأنها قد وافق وكذلك 

 6٢للأهداف الي تتضمن حاجات الطلاب.

مور الي ينبغي مراعاتها في كتاب أو مواد القراءة هي مراعاة مراحل النمو ومن الأ
المختلفة والجنس. فللمدرس أن يهتم بنمو الطلاب والفروق الفردية عندهم، فإنسه يؤدي 

                                                           
،)القاهرة : الاتجاهات المعاصرة في تدريس اللغة العربية واللغات الحية الأخرى لغير الناطقين بهاحمادة إبراهيم، 92

 ٢34م(، ص.  ١68١دار الفكر،
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. فاختلاف نمو الطلاب والفروق الفردية عندهم إلى أنسواع الميول والحاجات في التعلم
يختلف أيضا المواد المحتاجة عندهم، لأن لكل مرحلة ، فتابب اختلاف الميول والحاجات

أو الان من الطلاب يملك ميولا وحاجة. فليهتم المدرس بهذا لتحقيق تدريس القراءة 
 الناجح والفائز إلى أن يصل أهداف التدريس المرجوة.

 : وينبغي أيضا عند اختيار مواد القراءة في اللغة العربية مراعات ما يلي  

 العربية الفصحىأن يكون ب (0
 أن تلائم اهتمامات الدارسين وميولهم وأعمارهم (9
أن يحتوي النص على مفردات مرتبطة باهتمامات الطلبة وأعمالهم الي  (3

 يريدون تعلم اللغة العربية من أجلها.
أن يبنى لدى الطلبة قيمة أخلاقية معينة أو يعرفهم بنمط ثقافي إسلامي  (4

 يم الطلبة.معين دون أن يتعارض مع ق
 أن يتدرج النص بالطلبة من حيث كمية المفردات والتراكيب ونسوعها. (5

 وهناك أسس في اختيار نسصوص/مواد القراءة وهي : 

 أن تكون المادة القرائية جذابة (0
 أن تكون مناسبة لماتوى الدارسين اللغوي (9
 أن تكون مناسبة لماتوى الدارسين الثقافي (3
 اتوى الدارسين العمريأن  تكون مناسبة لم (4
 63أن تلي، حاجات الدارسين. (5

 
 

                                                           
،)مكة المكرمة: جامعة أم لمرجع في تعليم العربية للناطقين بلعات أخرىرشدي أحمد طعيمة، الجزء الثاني، ا93

 ١8٢م(، ص.  ١689القرى، 



63 
 

 اختبار القرااة .7
 اختبار القرااة الجهرية .أ

نسصا قرائيا ويفحص كلمات أو  يطلب المعلم من الطالب أن يقرأ فقرة أو
نسقاط معينة. والنقاط الي تكون موضع التركيز في مثل هذا الاختبار ي يمكن 

ويرى  64أن تكون نسبرة مقطع ما أو نسغمة في آخر جملة أو نسطق كلمة ما.
الي لابد من الاهتمام بها في اختبار القراءة عينين أن مدلولات الكفاءة 

 65القراءة والطلاقة والنغمة والفصاحة.الجهرية هي صحة 
المعول عليها من القراءة الجهرية وقال محمد رشدي خاطر، أما إختبارات 

هذا النوع فهو اختبار الارعة والإنسطلاق، وتقدر الارعة بعامل الزمن، 
من الأخطاء. وأنسواع الأخطأ هي التكرار، الحذف الإنسطلاق بالخلو ويقدر 

 69والإضافة والإبدال والخطأ في النطق. 
 

 ة الصاستةاختبارات القراا .ب

فهم ويقصد بها قياس فهم الطلاب لما يقرؤ  قراءة صامتة. ومن مدلولات 
 المقروء هي :

 القدرة على إيجاد المعلومات الملفوظة والمخفية (0
 تعيين الأفكار الرئياية (9
 تعيين العلاقة بين الفقرات (3

                                                           
ريبية كن متخصصا)إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها(، الدورة التدعبد الرحمن بن ابراهيم الفوزان،  94

)الجامعة الإسلامية الحكومية مولانسا  لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها بالبرنسامج الخاص في تعليم اللغة العربية،
 ١46ه(، ص.  ١432م/  ٢226مالك ابراهيم بمالانسج، 

95M. Ainin,dkk, EvaluasidalamPembelajaranBahasa Arab(Malang: Misykat, 9006) hal. 049 
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 تلخيص مضمون النص (4
 روء.تعيين الموضوع أو العنوان المناسب للنص المق (5

 لقياس القراءة، وهي : وقال محمد علي الخولي بأن هناك أنسواع من اختبارات اللغة

 ، منها :لقياس فهم المقروء .أ
 اختبار الاستفهام .0
 اختبار الاختيار من متعدد .9
 اختبار الصواب والخطأ  .3
 6١اختبار القواعد، وما إلى ذلك. .4

 
 لاختبار فه  النص القصير أو الطوي .ب

لا يشترط أن يكون النص المقروء فقرة طويلة أو قصيرة لتأ  بعد  الأسئلة 
تتبعها الإستيعابية. بل من الممكن أن يكون النص مرد جملة واحدة 

وكما قال محمد رشدي خاطر وآخرون أن اختبارات 68أسئلة الاستيعاب.
القراءة الصامتة تتكون عادة من قطعة لها موضوع عليه بعض الأسئلة. 
وهناك عاملان مهمان في كل اختبار. العامل الأول هو القطعة نسفاها 
فلا بد أن تصاغ بشكل يكشف عن قوة التلاميذ، وأن تكون في ماتوى 

أعلى من ماتوا  أو اء للتلميذ، وأن لا تكون يامح بقياس أقصى الأد
أقل منه ليمكن تقويمه، والعامل الثاني هو أن الأسئلة تقيس فهم النص 

وأن لا وما بين الاطور والمعلومات المتضمنة فيه، والمرامي البعيدة للنص، 

                                                           
 ١٢5 - ١١9م(، ص.  ٢222ردن : دار الفلاح للنشر والتوزيع، )الأ الاختبارات اللغوية،محمد علي الخولي، 97
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تخصص هذ  الأسئلة لقياس القدرة على القراءة فقط، بل تغطي جميع 
 66لي تعلمها التلميذ.القدرات والمهارات ا

 
 ةالكتب التراثي .8
 ةب التراثيسفهوم الكت .أ

كلمتين الكتب والتراث. الكتب جمع من كتب التراثية تتكون من الال
بالحروف العربية، فخرج الكتاب وهو ما كتبه العام في علم ما من العلوم الدينية 

، وكلمة تراث جاء في المعاجم تح  من هذا ما كتبه العام بالحروف غير العربية
مادة "ورث" وهو فعل ثلاثي، وتدور معانسيها حول حصول المتأخر )الخلف( 

ب مادي أو معنوي ممن سبقه )الالف( سواء كان الالف والد أو على نسصي
 ١22قريب أو موص أو نحو ذلك

والكتب التراثية هي كتب تاتخدم من وق  إلى وق  حيث يتلقى 
المتعلم علم من يعلمه، علم الطالب شخصا آخر فيرث الطالب من شيخه ثم ي

يتعلم الكتاب حى صار تراثا يتعلمه وهكذا إلى الأخير يتبادل جيل إلى جيل 
الطلاب من سنة إلى سنة. فمن هنا يعرف اصطلاح الكتب التراثية أي الكتب 

 القديمة يتعلمها الطلاب من جيل إلى جيل حى الآن.
التراثية هي الكتب الي ألفها العلماء ففهمنا مما سبق أن الكتب 

الالفييون وكتبوها بالمنهج الخاص للماضي أي قبل الزمان العصري. وهذا المعنى 
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يؤكد أن معظم الكتب التراثية محتوية على أنسواع العلوم الإسلامية القديمة ولا 
 ١2١علاقة في معظم بحثها بالعلوم الحديثة

 ومن علامات كتب التراث العربية الخاصة، وهي كما يلي :
 أنها مكتوب بالحروف العربية .0
 لا حركة ولا شكل فيها، أي ما يعرف بكتاب دون الشكل. .9
معظم هذ  الكتب مطبوعة بالقرطاس لونسه أصفر وتتكون من  .3

الي لا عقد فيها فيمكن أن يتفرع حمل صحيفة تاتقل  الصحف
 من الأخرى.

صعبة إلى حد كبير خاصة لمن م  هذ  الخصائص كانس  قراءتها
يفهم القواعد. ومن صعوباتها أيضا أنها م تكتب فيها علامات 

 القراءة من النقطة والفاصلة والاستفهام وعلامة التعجب وهلم جرا.

يتغير بتغير العصور، فمنها لون  ذ  العلامات بعضهاولكن ه
القرطاس الذي يتغير من الأصفر إلى الأبيض ومنها استخدام علامة 

 القراءة من نسقطة وفاصلة.

وتنقام الكتب التراثية إلى قامين القديمة)التقليدية( والعصرية. 
 وجاء الفرق بينهما من أمور وهي :

 نسقطة ولا علامة القراءة ؛ فكتب التراث العربية القديمة لا .0
فاصلة بين كلماتها، بخلاف العصرية الي تم  بوضع نسقطة 

 وفاصلة.
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لها تراكيب متكاملة، بخلاف العربية القديمة  يةكتب التراثالإن  .9
العصرية الي تراكيبها سهلة. فالمعنى للكتب التراثية عند 

 ١2٢المعاهد الالفية يقترب إلى الكتب القديمة. 
يشير الكتب التراثية في التربية الدينية الإسلامية إلى فلذلك، 

س في الكتب التقليدية الي تحتوي على دروس دينية إسلامية الي تدر 
 ،المدارس الداخلية الإسلامية، بما في ذلك الفقه، العقيدة

 .خلاق/تصوف، قواعد اللغة العربية، تفاير، علوم القرآنأ
معظم نسصوص العلماء بعد الخلفاء الراشدين كانس  مكتوبة 

، على عكس القرآن بشكل عام. بابب ةباللغة العربية بدون الحرك
غرض إعطاء القرآن إلى القرآن أكثر لمااعدة غير العرب والتوحيد. أما 

واعد اللغة العربية ، فيمكنهم باهولة بالنابة للأشخاص الذين يتقنون ق
قراءة الجمل بدون الحركة. هذا ما كان يعرف في وق  لاحق في 

 لتمييز  عن الكتاب الذي يقرأ مع الحركة. ب الالفانسدونسيايا باسم كت
ظافر الكتب التراثية زمحشري  قام فقد مادة الكتب التراثية أما 

والكتب المتوسطة  إلى ثلاثة أقاام : الكتب المباوطة أي سهلة
. وأنسواع هذ  الكتب تتضمن إلى مموعات، وهي ١23والكتب العليا

مموعة ، مموعة أصول الفقه، مموعة الفقه، :مموعة النحو والصرف
مموعة التصوف ، موعة التوحيدم ،مموعة التفاير ،الحديث

 علوم الأخرى مثل البلاغة والتاريخ.ال، والأخلاق
ومن الكتب الاهلة : هي البناء في الصرف والعوامل في النحو، 

 وعقيدة العوام في العقيدة الإسلامية والوصايا في الأخلاق.
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والكتب المتوسطة هي الأمثلة التصريفية والكيلاني والمقصود في 
لآجرومية، والعمريطي، والمتممة والألفية في النحو، والتقريب الصرف، وا

والافينة وسلم التوفيق وفتح القريب وفتح المعين وفتح الوهاب والمحلي 
والتحرير في الفقه، ثم كفاية العوام وجوهر التوحيد والحصون الحميدية 

ثم الجلالين والمنير وابن كثير والإتقان في والداسوقي في العقيدة. 
تفاير، ثم بلوغ المرام وصحيح المالم والأربعين النواوية ورياض ال

الصالحين ودرة الناصحين ومنهاج المغيث في الحديث، ثم تعليم المتعلم 
وبداية الهداية وإحياء علوم الدين ورسالة المعاونسة وخلاصة نسور اليقين في 

 التاريخ.
من الكتب وأما الكتب العليا فمواد هذ  الكتب قد تؤخذ 

لمتوسطة أي شرحها. وتؤخذ أيضا مواد هذ  المجموعة من الكتب ا
الأخرى مثل جمع الجوامع والأشبا  والنظائر وفتح المجيد وجمع البيان 

 ١24لأحكام القرآن وتفاير المنار وصحيح البخاري
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