
 الباب الثاني 
 الإطار النظري

 المبحث الأول : تعليم النحو

 هتعليمو  النحو مفهوم .أ 

ينحو" أم "القصد"، مثل : لضوت لضوه  –كالنحو لغة مشتق من فعل "لضا 
أم قصدت قصده، كمعنو يدكر حوؿ القصد كالدثاؿ كالجهة كالدقدار 

بناء. ك اخر الكلم إعرابا ك اؿ أو ؿ تعرؼ بها أحو علم بأص واصطلبحا ىك 1كالقسم.
تثنية، ك انتحاء سمت كلبـ العرب في تصرُّفو من إعراب،  وى وقاؿ ابن جتٍ علم النحك 
الذدؼ منو أف يلحق بالعربية من ليس من أىلها ك نسب، ك إضافة، ك تصغتَ، ك جمع، ك 

الدقايس التي ك اعد و عة من القو من حيث الفصاحة، فيصبح ناطقا لذا، كما أنو لرم
ين الُجمل، و البناء، كما يهتم بطريقة تكك اؿ الكلبـ، من حيث الإعراب و تتعلق بأح

اخر الكلمات ك اعد تعرؼ بها أو عة من القو ف في الإصطلبح بأنو لرمو يو يعُرِّفو التًبك 
، واعد النحو بدراعة قك بناء، ك نت من تركيب بعضها مع بعض، من إعراب و التي تك

علم يدرس  وذلك لأف النحك الكلبـ، ك تُصبح الكتابة خالية من الأخطاء عند النطق 
 2شكل الكلمة في اللغة العربية.ك ين و تكك بنية، 

 من العلماء :  وفيما يلي بعض التعارؼ النحك 
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قاؿ لزمد علي الخولي: النحو ىو علم يبحث في بناء الجملة أم نظم الكلمات  .1
 3داخل الجملة.

 وإنما ىك اللغة  و( ليس ىGrammarاعد و )علم الق وقاؿ كماؿ بشر: النحك  .2
 4فقا لذا أىل اللغة.ك التي يستَ ك انتُ الضابطة لأحكامها، و القك اعد و مة القو منظ

عادىم في الستعماؿ إلى  كحاميد الغزالي: يفهم بو خطاب العرب  وقاؿ طو أبك  .3
لزكمة، ك خاصة، ك عامة، ك لرازه، ك حقيقتو، ك لرملة، ك حد يديز بتُ صريح الكلبـ 

 5مو.و مفهك لحنو، ك اه، و فحك نصبو، ك  مقيده،ك مطلقو، ك متشابو، ك 
اخر ك ضبط أك ظيفة كل كلمة داخل الجملة ك قاؿ فؤد نعمة: علم يعرؼ بو ك  .4

 6كيفية إعرابها.ك الكلمات 
علم يعرؼ بو كيفية التًكيب العربي، صحة  وقاؿ إبراىيم لزمد عطا: النحك  .5

 7عها.و قك كيفية ما يتعلق بالألفاظ من حيث ك ضعفا ك 

اخر ك د بذلك ضبط حركة أو الدقصك الإعراب  وعند العرب قديدا ى والنحك 
علم  ومن ذلك التعريف أف النحك قعها الإعرابي، و الكلمات في الجملة بناء على م

سع و إعرابها، أما في العصر الحديث فقد تك اخر الكلمات من حيث بنائها، ك يهتم بأ
تنافسها في نمط ك ، ارتباطهاك ليشتمل على اختبار الكلمات،  وتعريف علم النح

 8علبقاتها معا في الجملة.ك تي معتُ، و ص
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ىي علم يعرؼ بو كيفية قراءة الجملة في اللغة  وـ النحو الخلبصة أف مفهك 
الكتابة التي تعتُ  كصحة النطق ك سيلة لحظ الكلبـ، ك ىي  كلدعرفة معناىا  كالعربية 

يم ألسنة و سيلة لتقوك الكتابة بلغة صحيحة، بدعتٌ أف النحك الدتعلمتُ على التحدث 
سلبمة الأداء  كالخطأ، فهي تعينهم على دقة التعبتَ  كعصمتها من اللحن  كالطلبة 

 ا اللغة استخداما صحيحا. و ليستخدم

ؿ من ك بزتلف اراء الباحثتُ، فهناؾ فريق يرل أف أ واضع علم النحك أما ك 
دفع إلى  أنوك علي بن أبي طالب.  وده ىك حدد حدك اعده و أسس قك ضع ىذا العلم ك 

حرؼ، فالاسم ما أنبأ عن ك فعل ك د رقعة كتب فيها "الكلبـ كلو اسم و أبي الأس
د باب العطف و الأس وضع أبك الحرؼ ما أفاد معتٌ. ثم ك الفعل ما أنبئ بو ك الدسمى 

صل إلى باب "أف" ما عدا "لكن". ك الاستفهاـ إلى أف ك النعت ثم باب التعجب ك 
ضعو. فقد ك ؿ من ك أك الدؤسس لذذا العلم  والدؤلي ىد و فريق اخر يرل أف أبا الأسك 
م أنو جاء إلى زياد أمتَ البصرة فقاؿ : إني أرل العرب قد خالطت ىذه الأعاجم ك ر 
ف بو كلبمهم؟ فقاؿ لو زياد : و فسدت ألسنتها، أفتأذف لي أف أضع للعرب ما يعرفك 

نا، و ترؾ بنك أبانا في و لا تفعل. فجاء رجل إلى زياد فقاؿ فقاؿ : أصلح الله الأمتَ ت
د. فلما جاءه قاؿ لو : ضع للناس ما كنت نهيتك عنو، و فقاؿ زياد : ادع لي أبا الأس

 9ففعل.

 أهداف تعليم النحو .ب 

قاؿ حضر موسى لزمد حمود أف تدريس النحو لو أىداؼ منها الديتٍ منها 
ريم غتَ الديتٍ. فالذدؼ الديتٍ يرجع إلى الحرص الشديد على أداء نصوص القرآف الك

أداء فصيحا سليما إلى أبعد حدكد السلبمة كالفصاحة، كأما الذدؼ غتَ الديتٍ منو 
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القومية العربية إذ أف العربي يعتز بلغتو اعتزازا خشي منو فسادىا كخاصة حتُ امتزجوا 
 12بالأعاجم، خوفا من ذكبانها في اللغات الأخرل.

يهدؼ إلى إدراؾ مقاصد  وزميلو أف تدريس النحك ر و رأل راتب قاسم عاشك 
يتحدث بو فهما صحيحا نستقر معو  كيكتب أ كيسمع أ كفهم ما يقرأ أك الكلبـ 

ص فيو و حا لا غمو صك الأفكار ك تتصح بو الدعاني ك الدلتقى  كالدفاىم في ذين الدؤدم أ
رأل أف ىناؾ ك الكاتب.  كالقارئ أ كالدستمع أ كلا إبهاـ لدل الدتحدث أك لا لبس ك 

ثانيهما الذدؼ الذدفي، تندرج ك لذما الذدؼ النظرم ك ، أولتدريس النحىدفتُ رئيستُ 
 11برتهما الأىداؼ الآتية:

ذلك بتدريب التلبمي. على ك الدفاىيم ك تصحيح الدعاني ك جاج اللساف و يم اعو تق .1
لا ك العبارات استعمالا صحيحا يصدر من غتَ تكلف ك الجمل ك استعماؿ الألفاظ 

 جهد. 
ذلك ك رة خالية من أخطاء اللغة، و الحديث بصك الكتابة ك بسكن التلميذ من القراءة  .2

ف خالية من الخطاء و التًاكيب حتى تكك يدىم التدقيق في صياغة الأساليب و بتع
 م الذم يذىب بجمالذا.و النح

جعل لزاكاتهم للصحيح من ك ح، و ضو التعبتَ عنها بك تيستَ إدراؾ التلبميذ للمعاني  .3
ف لررد و ـ بدلا من أف تكو مبنيا على أساس مفهنها ك يقرؤ  كنها أو اللغة التي يسمع

 لزاكاة إليو.
صف علمي ك إنما ىي  واعد النحو صيغها لأف قك صاع اللغة ك قف التلبميذ على أو ت .4

 بياف التغتَات التي بردث في ألفظها. ك الصيغ ك صاع ك لتلك الأ
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ف في دراسة ك مية يجدو ف لغة أجنبية إلى جانب لغتهم القو أف الطلبب الذين يدرس .5
اعد لغتهم ما يساعدىم على فهم اللغة الأجنبية لأف بتُ اللغات قدرا مشتًكا و ق

ىلم ك كيد و التك الاستفهاـ ك النفي ك التعجب ك اعد العامة، كأزمنة الأفعاؿ و من الق
 جرا. 

في المجاؿ التًبوم قصد بالذدؼ الوصف الدوصوعي الدقيق لأشكاؿ التغتَ 
كيرل معركؼ  12بخبرة تعليمية معينة. الدطلوب إحدائها في سلوؾ الطالب بعد مركره

 13أف الأىداؼ ىي الغايات التي يراد الوصوؿ إليها نهاية مرحلة ما.

 14يهدؼ لتحقيق ما يلي: ور الزمن أصبح تعليم النحك مع مر ك 

 إقدار الطالب على القراءة بطريقة سليمة خالية من اللحن. .1
إكتساب الطالب القدرة على الكتابة الصحيحة السليمة من الخطأ، كالدتفقة مع  .2

 القواعد الدتعارؼ عليها. 
 صحة الأداء عند التحدث. ك دة النطق و مساعدة الطالب على ج .3
اعد اللغة من و بسييز الدتفق مع قك ع و إكتساب الطالب القدرة على فهم الدسم .4

 الدختلف معها. 
إدراؾ ك إصدار الأحكاـ ك الدقارنة ك الاستنتاج ك حظة الدقيقة إقدار الطالب على الدلب .5

 الدناسب.  وترتيبها على النحك بسييزىا ك العلبقات بتُ أجزاء الاكلبـ 
ية من و لغ إمدادىا بثورة م لدل الطالبو س اللغو الإسهاـ على إتساع دائرة القام .6

 اعد من خلبلذا. و ص الراقية التي يتعلم القو خلبؿ النص
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 15الأىداؼ بذب مراعاة ما يلي:لتحقيق تلك ك 

ص و بسرينتها من النصك ذلك بأف بزتار أمثلتها ك في طل اللغة،  وأف يدرس النح .1
تزيد في ثقافتهم، ك بأساليب الطلبة  والعبارات الجيدة التي تسم كالأدبية السهلة أ
أف تربط الدادة اللغية التي بزتار لشرح ك ية، و اعد النحو ضح من القو بالإضافة إلى ما ت

 احي نشاطهم.  و نك مصادر اىتمامهم ك لذم و التطبيق عليها بدي كاعد أو لقا
د من دراسة و ية على ما يحقق الذدؼ الدنشو أف يقتصر في معالجة الدسائل النح .2

على ك القلم من الخطأ فلب يسرؼ الدعلم على نفسو ك عصمة اللساف  وىك القراعد، 
 مة. و بهذه الغاية الدرسطلببو بالتعرض للتفاصيل التي لا تتصل اتصالا مباشرا 

 ر. ك الاقتصار فيها على القدر الصر ك ينبغي كذلك القصد في استخداـ الدصطلحات  .3
استنباط ك على مناقشة ما يعرصو من الأمثلة  وألا يقتصر الدعلم في درس النح .4

تقريرىا لإم أذىاف الطلبة بل عليو أف يكثر من التدريبات الشفهية ك القاعدة 
ية و ف العادة اللغو التكرار حتى تتكك مة من المحاكاة الدرتكزة على أسس منظ
ف استقامة ألسنتهم و حتى تكك برل لزل النطق الحرؼ ك الصحيحة عند الطلبة، 

معانة  كف جهة أك نها دو اعد التي يدرسو صحة أساليبهم استجابة سريعة طبيعة للقك 
 استخصارىا في الذىن. ك اعد و في استيجاء ىذه الق

فكثتَة جدا، منها ما شرحو عبد القادر أحمد في كتابو كأما فوائد تعلم النحو 
 16"طرؽ تعليم اللغة العربية"كىي:

ية سليمة، و ين عادات لغو تكك حفظ القلم من الزلل، ك ف اللساف عن الخطأ، و ص .1
 . واعد النحو ضع قك لعل ىذا من من أىم الأىداؼ التي دعت العرب إلى ك 
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تربية ملكة الاستنباط ك التفكتَ الدنطقي الدرتب ك ة الدلبحظة و يد التلبميذ قو تع .2
د عليها التلبميذ و ائد العقلية التي يتعو التعليل إلى غتَ ذلك من الفك الحكم ك 

 اعد. و ب الاستقراء في دراسة القو لاتباعهم أسل
جو الصحيح بدا يساعد على استيعاب الدعاني ك يعتُ على فهم الكلبـ على  .3

 بسرعة. 
 ية. و ة التلبميذ اللغك ينمى ثر ك ؽ ك يصقل الذك يشخذ العقل  .4
 ية الدختلفة. و اقف اللغو اكتساب التلبميذ القدرة على استعماؿ القاعدة في الد .5
لا يدكن انتقاؿ ثر التدريب إلا إذا بست ك اعد أسسا دقيقة للمحاكاة، و تصح الق .6

 تضبطو. ك ؿ تقيد الكلبـ و أصك فق أساليب تعتمد على أحكاـ ك المحاكاة 

 وطريقة تعليم النح .ج 

الدادة مهمة في تعليم القواعد العربية كلكن الطريقة أىم لفاعلة عملية التعليم 
كالتعلم. كبوسيلة الطريقة تصتَ الدادة الصعبة سهلة، ككذلك تصتَ الدادة السهلة 

 صعبة بأخطاء اختبار بعض الطرائق. 

التعاريف كلفهم ما من الطريقة، يجب أف  تعرؼ حقيقتها. كفيما يلي 
 الدألوفة: 

اسطتها تنظيم المجاؿ الخارجي و عة الأ ساليب التي يتم بو أ(. الطعيمة : الطريقة لرم
 ية معينة.و للتعلم من أجل برقيق أىداؼ ترب

د علي السماف : الطريقة ىي الخطة التي يرسمها الفرد ليحقق بها ىدفا و ب(. لزم
طريقة الصانع في صناعتو  قتك في أقصر ك معينا من عمل من الأعماؿ بأقل جهد 

 التاجر في بذارتو طريقة كل إنساف في أدائو لعملو. ك الزراع في زراعتو ك 



جد الدعتٌ الحقيقي أف الطريقة ىي الكيفية الدشتَة إلى ما ك من ذلك التعريف، ك 
ىي سبيل إلى برقيق  ما أراد الدعلم في التعليم ك التعلم. ك د في عملية التعليم و الدقص

قت و إضافة إلى ذلك، كاف كل طريقة لذا مناسب الاستخداـ في الك ليو. الاعتماد عك 
نها برسن العملية التعليميةبالقطع. لذلك على الدعلم أف يختار و كك قف الدناسب و الدك 

 بسكنو.  ك قف على إعداد الدعلم و الأنسب منها لأف لصاح طريقة التعليم يت

 كما يلي:   وأما الطرؽ تعليم النحك 

 الطريقة القياسية  .1

ىذه الطريقة أقدـ الطرائق في تدريس النحو، كىي "يسهل الددرس بذكر 
القاعدة أكالتعريف أك الدبدء العاـ، ثم يوضح ىذه القاعدة بذكر بعض الأمثلة التي 

كىي تسيل إلى إستًاتيجية 17تنطبق عليها، ليعقب ذلك التطبيق على القاعدة.
اعدة أك تركيب اللغوم الجديد للطلبب، ثم تتًؾ )الشرح النحوم(، كفيها تقدـ الق

لذم فرصة كافية لدمارس القاعدة الجديدة كالتدريب عليها في أمثلة ثم تعميمها، كتعتبر 
ىذه الطريقة ذات فعالية كثتَة في عرض الدوضوعات الشاذة كالصعبة من القواعد أم 

رنة كالاستنتاج، تلك التي يصعب على الطلبب اكتشافها عن طريق التحليل كالدقا
كتستطيع ىذه الطريقة باستخداـ معلم ناجح توفتَ كقت الطلبب، كما أف ىناؾ 
بعض الطلبب الذين يديلوف إلى معرفة القاعدة أكلا، ثم لزاكلة ترجمتها إجائيا 

 كالإستفادة منها في إعطاء جمل جديدة. 

لعقلي بدلا عا من التدريب او ىذه الطريقة أيضا يجعل تعليم اللغة الأجنبية نك 
سيلة للبتصاؿ، ىذا بالإضافة إلى أنها قد بذبر الدعلم على استخداـ ك من أف بذعلو 

اعد إذا ما قدمت التًاكيب الجديدة و ىذه الطريقة ذا فعالية عالية في عرض الق
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ليس من خلبؿ عرضها ك معتٌ ك م اتصالي ذم دلالة و القاعدة من خلبؿ سياؽ لغك أ
 لطريقة لرموعة من الإجراءات ىي: كتتبع ىذه ا18في أمثلة منفصلة.

 العبارات التي تنص على القاعدة أم صياغة القاعدة. كعرض العبارة أ .أ 
 ـ الطلبب بتًديد عينة من الأمثلة الدالة على القاعدة. و يق  .ب 
يدارسها حتى ك يتًؾ الدعلم فرصة كافية لكي ينظر الطالب في الأمثلة الدقدمة  .ج 

 لذا. ك ايتمكن من صياغة أمثلة جديدة على من

كالدعلم في ىذه الطريقة مطالب باستخداـ أساليب ككسائل متنوعة لإبراز 
الجوانب الأساسية في القاعدة اللغوية التي يعرضها من ذلك مثلب استخداـ السبورة 

 19ي. جهاز العرض الخلقكألواف متعددة من الطباشتَ، كبطاقة العرض، ك 

قاؿ أحمد فؤاد أفندم في كتابو أف الطريقة القياسية تبدأ بإعطاء القاعدة التي ك 
بعد ذلك يعطي الطلبب الفرصة لأداء ك برفظ، ثم يؤتي أمثلة، ك تلزـ أف تفهم 

فهذه الطريقة مستخدمة لتعليم  22ز الدعطية.و الرم كالتدريبات لتطبيق القاعدة أ
 ر البلبد غالبا. الددارس في أكثك ية بالدعاىد و اعد النحو الق

 الطريقة الاستقرائية  .2

الطريقة الإستقرائية تسمى بالطريقة الاستنباطية. تقوـ ىذه الطريقة على 
أساس انتقاؿ الفكر من الجزئيات إلى القاعدة العامة، كمن تتبع الحالات الخاصة 
الدوصوؿ إلى الأحكاـ العامة، كىي دراسة الأمثلة ثم من خلبؿ الأمثلة نستنبط 
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كىي بسيل إلى الدوقفي السياقي، كفيها يقدـ الدعلم الطلبب لرموعة من  21عدة.القا
الأمثلة تتضمن القاعدة، كبعد قراءة الأمثلة كالتدريب عليها بوجو الطلبب إلى 
استنتاج التعميم الذم لا خطوة من خلبؿ الأمثلة كمن القاعدة، كىذه الطريقة 

أك الشدة. كمن لشيزات ىذه الطريقة تصلح بشكل مع القواعد البسيطة غتَ الصعبة  
أف الطالب يشتًؾ في استخداـ القاعدة كصياغتها كأنو يدارس اللغة فعلب من خلبؿ 
 قراءة ككتابة الجمل الدتضمنة للقاعدة، كلذلك يصبح التعميم مفهوما لديو كذا دلالة. 

 كتتمثل إجراءات ىذه الطريقة في الخطوات التالية: 

الإختيار بحيث تبرزالتًاكيب  كالمحكمة الصياغة أ عة من الأمثلةو عرض لرم .أ 
 الجديدة بشكل يدكن ملبحظتو. 

يناقشهم الدعلم في ك ية لذذه الأمثلة كأف يقرؤىا الطلبب و إجراء لشارسة شف  .ب 
 تراكيبها.ك معانيها 

 استخراج التعميم الذم يبرز من خلبؿ النشاط السابق.  .ج 
 صياغة الدعلم للقاعدة.   .د 

الطريقة أيضا أف يستخدـ من الوسائل كالأساليب ما  كعلى الدعلم في ىذه
يعينو على إجراء تعميم القاعدة مرة ثانية على أمثلة جديدة كأف يستخدـ السبورة 
كالدلصقات كالصور كالرسوـ كجهاز عرض الشرائع أك جهاز العرض العلو ثم 

 22التدريبات النموذجية كالنمطية كالتدريبات التحريرة.
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فندم في كتابو أف الطريقة الإستقرائية ينفد بطريقة، الأستاذ قاؿ أحمد فؤاد أك 
بعد أف يتعلم الأمثلة التي أعطاىا، الطلبب بأشراؼ الأستاذ ك يقدـ الأمثلة 

اعد اللغة مناسبة بتلك الأمثلة. بهذه الطريقة، يشتًؾ الطلبب في نشاط و ف قو يستنتج
عمل بعد أف يحصل الطلبب التعلم يعتٍ في استنتاج القاعدة، لأف ىذا الإستنتاج ي

 23ية.و على التدريب الكافي، فالدعرفة على القاعدة قد تهدؼ في دعم الدهارات اللغ

 الطريقة المعدلة أي الطريقة النص .3

الطريقة الدعدلة أم الطريقة النص ىي الطريقة التي تقوـ على تدريس القواعد 
الأساليب الدنتقطة. النحوية من خلبؿ الأساليب الدتصلة أك النصوص الدتصلة كلا 

كيراد بالأساليب الدتصلة قطعة من القراءة في موضوع كاحد أك نص من النصوص 
يقرؤه الطلبب كيفهموف معناه، ثم يشار إلى الجمل كما فيها من الخصائص كيعقب 

 24ذلك استنباط القاعدة منها، كأختَا تأتي مرحلة التطبيق.

فق ىذه الطريقة، إنما يجارم تعليم ك اعد و اخرين: أف "تعليم القك نس و ي فيقوؿ
اللغة نفسها، إذ أنو من الثابت الذم لا جداؿ فيو أف تعليم اللغة إنما يجئ عن طريق 

اعد إذف على ىذا الدنهج. و لة عبارتها فليكن تعليم القك منزاك معالجة اللغة نفسها، 
ظار، الان كعرضها على الأسماع ك معالجتها ك الذم يركز فيو على اللغة الصحيحة 

 25الأفلبـ على استخدامها.ك بسرين الألسنة ك 
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ىذه الطريقة تؤدم إلى أهمية الحفظ كمعرفة قواعد النحو كالتًجمة بالفهم 
الرفيع. كىذه الطريقة لذا صفة عامة لأنها ليست معينة كلسصوصة لتدريس اللغة 

الطالب أف يقدر على فهم النص أك العربية بل كل لغة ما. كبهذه الطريقة، يرجى 
الكلبـ بدلبحظة الدضموف من النص ككذلك عناصر القواعد داخلو. كلتطبيق ىذه 
الطريقة، لابد من الدعلم أف يهتم بطبيعة النظرية الأساسية عنها. كذلك كما عرؼ أف 
لطريقة القواعد ناحيتتُ، الأكؿ أف، ىذه الطريقة للحصوؿ على كفاءة فهم القواعد 

دا، كالثاني أف ىذه الطريقة للحصوؿ على كفاءة ترجمة النص. كىذاف الكفائتاف  جي
 26كرأس ماؿ أساسي لفهم اراء ضمن النصوص من اللغة الأجنبية.

فمن تلك الطرائق، يرل الباحث أف كثتَا من الدعاىد أك الددارس في 
ل استخداـ يقك التًجمة. ك اعد و طريقة القك ف إلى الطريقة القياسية و نيسيا يديلك إند

يتقدـ القاعدة  وف أف تعليم النحك طريقة النص. لأنهم ينظر ك الطريقة الاستنباطية 
 ف الجمل كلمة بكلمة أسهل من الطريقة غتَىا. و يتًجمك 

 مشكلات تعليم النحو وطرائق علاجها .د 

 واجو الدعلم في تعليم النحو بات التي تو الصعك إف من مشكلبت تعليم النحو 
يتقن الإعراب، إلا أنو ك اعد، و عددا لا بأس بو من القىي أف الطالب قد يحفظ 
ىنا يظهر ك ية كثتَة، و ع تعبتَ، فإنو يقع في أخطاء لضو ضو عندما يطلب منو إنشاء م

د أساس ىذه و يعك الأداة الدستخدمة في ذلك،  ك، أوالخلل في طريقة تعليم النح
بة التي تعلم، و الدكتقة في حياة الطالب عن اللغة و الدشكلة إلى اختلبؼ اللغة الدنط

ية صحيحة، و التعبتَ بطريقة لضك بة في الكتابة و ىذا ما يجعل الطالب يجد صعك 
، كما أف وعدـ بسكُّنهم من النحك د ضعف عند الدعلم اللغة العربية، و جك بالإضافة إلى 
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عادة ما ينحصر في إتقاف طلببو للئعراب، من خلبؿ  وىدؼ الدعلم من تعليمو للنح
 27سائل:و لحل ىذه الدشكلة يدكن استخداـ بعض من ىذه الك حفظ القاعدة، 

إلغاء أم قاعدة لضوية لا تضيف للطالب أم تقدـ في طريقة كتابتو لدوضوع  (1
 تعبتَ. 

تطبيق الطالب على للقاعدة التي تعلمها، كيكوف ذلك باستحضارىا في جميع  (2
عراب دركس اللغة العربية من أدب، كإنشاء، كتعبتَ، كليس في حصص النحوكالإ

 فقط.
تعويد الطالب على التحدث باللغة العربية الفصحى، كتشجيعو على ذلك،  (3

كتصويب الأخطاء التي قد يقع فيها أثناء التحدث. إفساح المجاؿ للطالب لكتابة 
 نصوص عربية ذاتية. 

ربط القواعد كالنصوص بحياة الطالب العملية، حتى تبقى القاعدة حاضرة في  (4
 واقعية لا صفة النظرية. ذىنو، بحيث تأخذ صفة ال

بردث الدعلم مع تلبميذه بلغة عربية فصيحة، بحيث يكوف قدرة لذم في ذلك، لشا   (5
يعودىم على سماع اللغة بطريقة سليمة، كذلك لأف أسلوب الاستماع كما يتبعو 

 من أسلوب المحاكاة، أفضل بكثتَ من أسلوب التلقتُ. 
الدرجوة من دراسة القاعدة النحوية، التًكيز في الإمتحانات على برقيق الأىداؼ  (6

كىي الكتابة كالتعبتَ بشكل سليم، كعدـ التًكيز على تطبيق كاستذكار القاعدة 
 النحوية من خلبؿ الإعراب. 

عرض نصوص مألوفة كسهلة الاستيعاب، كالابتعاد عن النصوص الصعبة كالدليئة  (7
 بالدصطلحات الغريبة كالصعبة. 
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ء، كالبعد عن الأسلوب الفلسفي كالدنطقي في تعليم التًكيز على أسلوب الاستقرا (8
 القاعدة النحوية.  

 

 

 
 الاجتماعيةالمبحث الثاني : النظرية البنائية 

 الاجتماعيةمفهوم النظرية البنائية  .أ 

النظرية عند لزمد الجرجاني ىي التي يتوقف حصوؿ لو على نظر ك كسب  
 28كتصوير النفس كالعقل كالتصديق بأف العالم حادث.

عة من النظريات التي تم و ىي لرمك أما النظرية البنائية من نظريات التعلم، ك 
ؿ الددارس ك أك قت الراىن. و ضعها في بدايات القرف العشرين الديلبدم حتى الك 

احد و كية. منذ بداية قرف الو الفلسفية التي اىتمت بنظريات التعلم ىي الددرسة السل
التدريسية التقليدية إلى البنائية. الدراد بالتقليدية ىي العشرين ظهر الإنزياح في الابذاه ك 

كية التي و ظهرت النظرية البنائية انقادا على النظرية السلك كية. و النظرية الحسية السل
انية على و ىي التي تقيس بذربتو الحيك التعزيز ك الاستجابة ك تعتمد كثتَا على الدثتَ 

أغفلت ك كي و التغيتَ السلك لتدريس الإنساف حتى يهتم اىتماما كبتَا على برصيل ا
ظهر ك الابتكار، ك ف النشط ك ين الطلبة بدو الجانب الفطرم لدل الطلبة فتميل إلى تك

 29تسكي.و فيج كىذه النظرية من فكرة جاف بياجيو 
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ىي التي اشتقت من أصلها اللبتينية ك البنية،  كالبنائي تشتق من كلمة البناء أ
"Sturere"  .رىا و تعبتَ النظرية البنائية في أبسط صك بدعتٌ الطريقة التي يقاـ بها مبتٍ ما
رة و لا يستقبلها بص كرة نشطة على يد الدتعلم و لانها "أف الدعرفة تبتٌ بصو ضح مدلك أك 

لي للتًبية عرؼ البنائية بأنها "رؤية في نظرية ك رد في معجم الدك كما ك سلبية من البيئة. 
ف نشاطا في بناء أنماط التفكتَ لديو نتيجة و امها أف الطفل يكو الطفل ق ونمك التعلم 

جيو و ـ على تو عرفها نادية بكار بأنها "نظرية تقك تفاعل قدراتو الفطرية مع الخبرة" 
الدعلمتُ الدتعلمتُ على اكتساب الدعرفة بيسر عن طريق طرح أسئلة ذات قيمة عالية 

تعميق ك ات العمل، و بناء خطك تشاؼ ف إليها كمفكرين، تؤدم إلى الاكو ينظر الدتعلم
يم الأصيل، كما إنها تنبذ الدعرفة التي تكتسب بالنقل و استخداـ التقك معاني الدفاىيم، 

"فلسفة التعلم  وىاريانطوك نو يو عرفها سك 32الدباشر من الدعلم إلى الدتعلم كالتلقتُ".
القائمة على الافتًاض القائل بأننا نبتٍ فهمنا للعالم الذم نعيش فيو بالاعتماد على 

 31خبراتنا.

تعريف لزدد للبنائية  ككماؿ زيتوف بأف البحث عن معتٌ أك رأل حستُ ك 
Constructivism  ل بتُ ثناياه كل و جد تعريف لزدد للبنائية يحو يعد إشكالية، فلب ي

ؿ بعض منظرم ك قد حاك عمليات نفسية،  كـ البنائية من معاني أو فهما يتضمنو م
اء أكاف و ف إليها سو البنائية تعريفها من خلبؿ رؤل تعكس التيارات الفكرية التي ينتم

قف و يعرفها الخليلي بأنها "مك  32نقديا. كثقافيا، أ كاجتماعيا. أ كتيارا جذريا أ
ر ذىتٍ عند الإنساف معتقدا أنو نقصها و يعزـ أف ما يدعى بالحقيقة ما ىي إلا تص
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عى بأنو ك ف ك بذلك فإف ما يدعى بالحقيقة ليس إلا ابتداع تم من قبلو دك اكتشفها. ك 
دة بشكل مستقل عنو، في و جو اعتقادا منو بأف ىذه الحقيقة مك الذل ابتدعها  وى

 راتو التط كتصبح ىذه الابتداعات أك بسكن في دماغو. ك ، وحتُ أنها من ابتكاره ى
 33إزاءه.ك تصرفاتو ك لو و الذىنية ىي أساس نظرتو إلى العالم من ح

 وـ على العمليات الأساسيات في النمو فالنظرية البنائية تق
(DevelopmentProcesses).  الحاسم و ازف ىي العمل الذامو يرل بياجيو أف عملية التك

ستمرة مع العقلي، فهي عملية نشطة تلبزـ الفرد خلبؿ عملية تفاعلبتو الد وفي النم
اسطتها يلتخص الفرد من حالات الاضطراب التي بردث نتيجة و بك ىذا العالم، 

اسطتها إلى حالة من الاتزاف في بنائو الدعرفي الذم و يصل بك لتفاعلبتو مع ىذا العالم، 
ازف على و يشتمل عملية التك ؾ. و فر للفرد فرصا أفضل للسلو كيفيا لشا يك يتغتَ كميا 

 قدرتتُ فطرتتُ هما:

 (Organizationقدرة التنظيم ) (1

لد مع الأفراد بحيث بسكنهم من تنظيم و تعد قدرة التنظيم نزعة فطرية ت
ىم ك ف ك لدو يرل بياجية أف الأفراد يك عملياتهم الدعرفية في بتٌ معرفية نفسية، ك خبراتهم، 

بعض الاستعدادات التي بسكنهم من تنظيم ك ف ببعض البتٌ الدعرفية البسيطة، ك يزيد
جد لديهم من أبنية، لشا يسمح لذم بإعادة تنظيم و ء ما يو ت الخارجية في ضالخبرا

لسططات جديدة، فقدرة التنظيم إذف بسكن الفرد من أف ك ين أبنية و بعض الأبنية لتك
م على عمليات الجمع و عليو فالتنظيم ينطك نفسيا، ك ف فاعلب في البيئة جسمية و يك
الخبرات لتصحبح نظاما معرفيا ك ر الانتاج للؤفكاك إعادة التشكيل ك التًتيب، ك 
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معتٌ للفرد، بذدر الإشارة إلى أف البيئة ك متكاملب، أم تنظيم الدعرفة لتصبح ذات قيمة 
 أساليب التفكتَ حيالذا. ك ل الخبرة بالاضافة إلى استًاتيجيات و الدعرفية تشتَ إلى لزت

 ( Adaptationقدرة التكيف ) (2

ينظر التكيف على أنو نزعة فطرية كاستعدادا بيولوجي يولد مع الإنساف 
كبسكنهم من التأقلم مع البيئة بواسطة تعديل أنماطو السلوكية استجابة لدطالب البيئة، 
ففي الوقت الذم تعمل فيو قدرة التنظيم داخل الفرد، لصد أف قدرة التكيف تعمل في 

فرد مع متغتَات البيئة التي يتفاعل بها من أجل الخارج، لشا يحدث نوع من التوازف لل
 التعايش كالبقاء. 

يحدث التكيف من خلبؿ عمليتتُ متكاملتُ هما: )أ( عملية التمثل ك 
(assimilation ،) يتضمن عملية التمثل تعديل الخبرات الجديدة بدا يتناسب مع ك

فة. و برات لتصبح مألجدة لدل الفرد، فهي عملية تغيتَ في ىذه الخو الأبنية الدعرفية الد
ؿ مرة ربدا يستخدـ البتٍ الدعرفية ك فعلى سبيل الدثاؿ فالطفل الذم يرل الحصاف لأ

دة لدية للتعامل مع ىذه الخبرة الجديدة بحيث يطلق عليو اسم )كلب كبتَ( إذا  و جو الد
كاف لديو بنية معرفية سابقة عن الكلب، كما قد يضع الطفل كل شيئ يدسكو في 

 ك(، بأنو عملية تغيتَ أaccomodationار أنو طعاـ. )ب( التلبؤـ )فمو على اعتب
أساليب تفكتَه لتتلبءـ مع ك دة لدل الفرد إلى تعديل خبراتو و جو تعديل البتٍ الدعرفية الد

قت و ىي مكملة لذا في الك اقع الخارجي، فهي عملية معاكسو لعملية التمثل، و ال
حيث يلجأ الفرد إلى عملية التلبؤـ  التلبؤـ يعملبف معا،ك عمليتي التمثل ك نفسو. 

اساليب تفكتَه غتَ مناسبة ك دة لديو و جو عندما يكتشف أف البتٍ الدعريفية الد
 34يو الخبرة الخارجية.و قف، فيلجأ حينها إلى تغيتَ البتٍ الدعرفية بدلا من تشو للم
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 الاجتماعيةعلى ضوء البنائية  و التعلم خصائص التعليم .ب 

عناصر لكيفية تنظيم تعلم الطلبب في التوجيو كقد طرح إطار من ستة 
التعلم  البنائي. ككاف الذدؼ من ذلك توفتَ طريقة للمعلمتُ للتفكتَ في تنظيم

من خلبؿ ىذا الإطار بإيجاد الدعرفة بدلا من استهلبؾ  للطلبة. بحيث يقوـ الطلبب
 35ىي: كالدعلومات. كأما ستة عناصر 

د من أنشطة و ىي يعرض الذدؼ الدنشك ، (Situation)اقعية و ؼ الك الظر  كاقف أو الد (1
قف و مات القدمية، الدو اد بالدعلو ظائف الطلبة فيو. يربط الطلبة الدكك التدريس 

اضحة لذدؼ الدعلم ك قف التعليمي مع صياغة و الرؤية الشاملة للم واقعي ىو ال
 قع من الطلبب إلصازىا. و الدهمة التي يتك 

يعطى للطلبة الفرصة لاتصاؿ  وىك ،(Grouping)التجمع  كعات أو التنظيم في المجم (2
 برديد الخبرات. ك ضع الأىداؼ كك للمادة ك مع غتَىم، الدراد يعتٍ التجميع للطلبة 

 مات الجديدة. و مات القديدة بالدعلو ربط الدعل وىك ، (Bridging)الربط  (3
ر ك ىذه الطريقة ىي دك يقدـ الطلبة أسئلة للتأكيد معارفهم.  وىك تقديم الأسئلة،  (4

لاستدعاء ك الطلبب لاستثار تفكتَىم  كمهم، الأسئلة التي سيطرحها الدعلم أ
 مات اللبزمة للتعلم. و الدعل

بهذا الحاؿ، ظهرت ك يقدـ الطلبة ارءىم عن الدشكلة الدعينة.  وىك تقديم الاراء،  (5
 جهدىم في اشتًاؾ عملية التعليم. ك نتيجة تعلمهم، 

ف عمليات تأمل فردية و حيث ينظم الدعلم، (Reflection)الػتأمل  كعملية التفكتَ أ (6
 دراسة نتائج عملية التعليم.  وىك جماعية لتفكتَىم، ك 

إف التعليم ك التعلم القائم على الدشكلة كالتعلم التوليدم كالبنائية كالتعلم 
الاستكشافي تعتبر كلها مناىج للتعلم قائمة أك مشتقة من نظرية الدعرفة البنائية، 
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بعض الدضامتُ للنظرية البنائية من أجل التصميم  Janassenكيلخص جوناستُ 
 36التعلمي، كتيستَ بناء الدعرفة كىي:

 اقعو قدـ بسثيلبت متعددة لل .1
 اقعو قدـ بتمثيل التعقد الطبيعي للعالم ال .2
 ليس على الإنتاج ك ركز على بناء الدعرفة  .3
 اقعية )إيجاد سياقات بدلا من التعليم المجرد(و ركز على الدهاـ ال .4
 قدـ بيئات تعلم قائمة على قضية بدلا من السلبسل التعليمية مسبقا  .5
 دعم التدريب التأملي  .6
 ل. و المحتك ركز على تعليم الدعرفة القائم على السياؽ  .7
 ني للمعرفة من خلبؿ النقاش الاجتماعي. ك دعم التعليم التعا .8

من الافتًاض الدركزم للمدخل البنائي ىو أف عثر على الدراسة. على الرغم 
الدعلمتُ للتواصل شيئ للطلبب، لأنها بذعل عملية عقلية أك الدماغ على الدعلومات 
التي تم إدخالذا في فهمهم. يبدأ من مشكلة )غالبا ما يأتي من الطلبب أنفسهم( 

 37كمن ثم مساعدة الطلبب يستقر في العثور على الخطوات في حل الدشكلة.

ي جوىر كجهة نظر البنائية أنشطة اقتًح دافي ككانينغهاـ في يوناسن أمرين ى
 38التعلم، فهي:

 يعرؼ التعلم كعملية بدلا من بناء نشاط عملية اكتساب الدعرفة. .1
 اصل الدعرفة.و ليس لررد التك عملية التي تدعم عملية التنمية في الدعرفة  والتعلم ى .2

تتكوف أمثلة التعلم الأنشطة الطلببية تتعهد ببناء علبمات معرفة بعض شكل 
 39من أشكاؿ النشاط، كىي: 

                                                             
36

Ibid. 155-156. 
37

 Suyatno, Teknik Pembelajaran Bahasa dan Sastra, (Surabaya: Penerbit SIC 2004), hal 32. 
38

Benny A Pribadi, Model Desain Sistem Pembelajaran, (Jakarta: Dian Rakyat, 2009) hal159. 



 نيك صياغة السؤاؿ بشكل تعا .1
 كصف الظاىرة كما رأينا  .2
 التفكتَ بشكل تقدم حوؿ القضايا الدعقدة  .3
 معالجة الدشاكل التي تواجهها  .4

 42التالى: ويرل بعض البنائيتُ للتعلم على النحك 

عبارة عن جمع  وغتَ مؤكد. التعلم ىك تغيتَ دائما ك عية، و ضو عرفة ىي غتَ مالد .1
 التفستَ.ك التأمل ك نية، ك الأنشطة التعاك سة، و الدعرفة من التجارب الدلم

 استًاتيجية التعلم في كجهة النظر البنائية في التعلم التي ىو أكثر الدوجهة الخدمة .2
ع الدراسة. أكثر من ذلك التًكيز على مهارات التفكتَ و ضو عرض م كسؤاؿ أ

 افتًاض. ك اقع و تك التعميم ك الدقارنة ك النقدم مثل التحليل 
اثار البنائية في عملية التعلم ىي عملية بناء الدعرفة من بذريد كل التجربة الطبيعية  .3

 البشرية. ك 
لعملية التي تساعد ا واثار الدتًتبة على عملية التعليم البنائية ىي أف التعليم ى .4

الشخص على تشكيل معرفتو. التعليم ليس نقل الدعرفة من الدعلم لدعرفة حالة ىذا 
لكن لدساعدة شخض من أجل بناء معارفهم الخاصة من خلبؿ ك ع، و ضو الد

ر الدعلم كمشارؾ ك الأشياء التي نريد أف نعرؼ في ىذه الحالة دك الأنشطة 
 ير.و تطار الذم يحتاج خطتَة إلى الو صاحب الحك 

 الاجتماعيةمبادئ التعليم في ضوء النظرية البنائية  .ج 
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 تُ مهمتتُ لراؿ التعلمتفكر  في كتابو عن عبد الكريمشرح راشيد بن حستُ 
 41، كهما:تسكيفيجو  عند

 (Internalization)تذيت الدعرفة  .1

حيث يرل أف الطفل يتعلم من خلبؿ مشاىدة الآخرين كطريقة التفاعل 
بينهم. فالطفل الذم يرل شخصتُ يتحاكراف حوؿ موضوع ما يتعلم من خلبؿ ىذه 
الدشاىدة كيف يحاكر ككيف يتبتٌ رأيا في الدواقف الدشابهة. كيتعلم السلوؾ داخل 

م. فالأطفل يوجدكف الددرسة من خلبؿ مشاىدة الطلبب الآخرين كطريقة تصريفه
داخلهم التفاعل الذم يركنو أمامهم بتُ الناس. ككلما زاد ما يشاىده الطفل زادت 
قدرتو على استخلبص الدعلومات. فتَل لفيجوتسكي أف اللغة مرتبطة بالتفكتَ، كأف 
تطوير اللغة مهمة لتذكيت الأفكار الدعقدة. كإذا كانت لغة الطفل متطورة استطاع أف 

 الذم يدكر بتُ الكبار كيتعلم منو.  يفهم الحوار

 (Zone of Potential Dvelopment)المحتمل  ومنطقة النم .2

كتسمى أيضا منطقة النمو التقربي كىي بسيل الدرحلة التي بتُ مستول أداء 
الطفل الدستقل كمستول الأداء الذم يقوـ بو بتوجيو كمساعدة راشدين كبار في 
البيئة. فهي الدرحلة التي يكوف لدل الطفل القدرة لتعلمها، بدعتٌ أف لديو الاستعداد 

ث، كىي الأداء الدستقل كالأداء الذم للوصوؿ بدساعدة غتَه. فتصبح الدراحل ثلب
يستطيعو الطفل بدساعدة الآخرين كالاخر الأداء الذم لا يستطيعو الطفل لأنو لم 
يبلغ من النضج أك النمو ما يدكنو من ذلك. فهي الدنطقة بتُ ما يستطيع الدتعلم 
 عملو بنفسو كبتُ ما يستطيع عملو بدساعدة الدعلم. ففي ىذه الدرحلة لا يستطيع

 الطفل حل الدشكلة إلا بدساعدة من ىو أكثر تقدما منو.   
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 ائيةنأهداف تطبيق النظرية الب .د 

كاف في عملية التعليم ىناؾ الأىداؼ الدرجوة حتى تكوف توجيها. كأما 
الأىداؼ في النظريات التعليمية خاصة في تعليم اللغة مستخدـ للحصوؿ على انتاجا  

 42ظرية البنائية في كتاب طبراني، منها:كاملب. كمن بعض الذدؼ في تطبيق الن

 لة  طرح أنفسهم. ك لزسؤ ك تشجيع الطلبة على التعلم  .1
 يطلبها بنفسهم. ك ير قدرة الطلبة على طرح الأسئلة و تط .2
 ـ بشكل كامل. و فهم الدفهك ير التعريف و مساعدة الطلبة على تط .3
 ا مفكرين مستقلتُ.و ير قدرة الطلبة أف يصبحو تط .4
 مزيد التًكيز على عملية التعلم "كيف يتعلم".  .5
 ني. ك دعم التعليم التعا .6
 الدعلم. ك دعم الدناقشة بتُ الطلبة  .7

 

 الاجتماعيةذج البنائية و مميزات نم .ه 

ذج البنائي السابق يظهر منها الدميزات النافعة و بنظر إلى خصائص من النم
البنائية منها الدميزات الكثتَة لكل بهذه النماذج التي استحق النظرية ك لعملية التعلم 

 43عة من الدميزات أهمها:و ذج البنائي بدجمو ذجو. فيتمتع النمو نم
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ذلك من خلبؿ القياـ ك ني بتُ الدتعلم ك ذج على استًاتيجية التعلم التعاو يعتمد النم .1
 بالأنشطة. 

 التفكتَ الأكثر.  ك يسمح الدتعلم بالقياـ باتفكتَ الدرف  .2
الخبرات الجديدة ك مات و من خلبؿ قياـ الدتعلم بربط الدعليجعل التعلم ذا معتٌ  .3

 سعى. و ماتهم السابقة في مرلزلة التفكتَ التو بدعل
ذج البنائي أنماط الفهم الخطاء لدل الدتعلم عن الدفاىيم العملية و ب النمو يص .4

 الدينية. ك 
ة ينفذ الأنشطك ر العملية التعليمية حيث يكشف و ذج البنائي الدتعلم لزو يجعل النم .5

 يكفر. ك 
 البحث عن الدعرفة العملية الجديدة. ك يدفع الدتعلم للتفكتَ  .6

 (Vygotsky) لفيجوتسكي النظرية البنائية .و 

( Lev Semeonvich Vygotskyتسكي )و فيتش فيجو نو لد ليف سيميك 
سط ك الطفل. في أ ومنظرا في لراؿ نمك ـ. باحثا  1896)مؤسس النظرية( في عاـ 

ؿ من عمالو الكثتَة الدتًجمة إلى الإلصليزية، الذم ك يظهر الألم ك فيتية، و علم النفس الس
تأثتَ ك ـ. 1962 إلا في عاـ ،Thought and Languageاللغة ك اف التفكتَ و يحمل عن

ساندىا علماء ك ر الطفل في تصاعد، حيث أيدىا و نظرية الإجتماعية الثقافية في تط
جيمس ك (Jerome Bruner, 1985)ر و مي برنك من أمثاؿ جتَ  والنمك منظر ك النفس 

.(Barbara Rogoff, 1990)ؼ و غك باربرا ك ( James Wertsch, 1985)رتش ك 
44

  

باحث من  ( Lev Semeonvich Vygotsky) ليف سيمينوفيتش فيجوتسكي
ركسيا كخبتَ في علم النفس كالفلسفة كالأدب. تدكر فلسفة فيجوتسكي الشهتَة 
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حوؿ الإنساف كالبيئة ، كفقنا لفيجوتسكي ، فإف البشر ليسوا مثل الحيوانات التي 
 45. تتفاعل فقط مع البيئة ، فالبشر لديهم القدرة على تغيتَ البيئة كفقنا لاحتياجاتهم

فيجوتسكي الفلسفي عن البشر فيما بعد رائدنا في كلادة نظرية لتفكتَ ال
بناء الإدراؾ لدل الأطفاؿ من خلبؿ أف   كالدقصود منها يعتٍالبنائية الاجتماعية، 

من الأنشطة الذادفة  الأساسيباستكشاؼ  التفاعل الاجتماعي. يهتم فيجوتسكي
الدعرفي للطفل. لذلك ، غالبنا ما في البيئة الاجتماعية كالثقافية في التأثتَ على البناء 

  يشار إلى تفكتَ فيجوتسكي على أنو منظور اجتماعي ثقافي.

الافتًاض الأساسي لنظرية البنائية الاجتماعية لفيجوتسكي ىو "ما يدكن 
ا". ما يفعلو الأطفاؿ أك  46للطفل أف يفعلو بالتعاكف اليوـ يدكنو أف يفعلو بدفرده غدن

   .لعمل معنا )المجموعات( يدكن أف يتم بشكل مستقل في الدستقبليتعلمونو اليوـ من خلبؿ ا

الطلبب بدستويتُ لستلفتُ من التطور: مستول  يدتلك" فيجوتسكيكقاؿ 
التطور الفعلي كمستول التطور المحتمل". يحدث الدستول الفعلي للتطور عندما يكوف 
الفرد مستقلبن في استخداـ قدراتو الدعرفية كظيفينا. علبكة على ذلك ، فإف التطور 

بار مثل المحتمل ىو مستول معرفي يدكن للؤطفاؿ برقيقو من خلبؿ مساعدة الك
الدعلمتُ أك الآباء أك الأقراف الأكثر كفاءة. بناءن على ىذه الافتًاضات ، اقتًح 
فيجوتسكي أنو يدكن للمدرستُ التعاكف مع الطلبب كتسهيل بناء الدعرفة لذم من 

  47 خلبؿ الدناقشة كالأسئلة كالإجابة كحتى الدناقشة مع أقرانهم.
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م يبنوف الإدراؾ من خلبؿ ف الأطفاؿ في بداية نموىافيجوتسكي،  شرح
العمليات العقلية الدنخفضة، على سبيل الدثاؿ، الإدراؾ البسيط لشيء ما، كالتعلم 
التًابطي )التجميع(، كالاىتماـ الدوجو أك التوجيو الذم يقدمو الآباء منذ الأطفاؿ 
الصغار. يستمر التطور الدعرفي مع العمليات العقلية العليا ، كالدهارات اللغوية، 

الحساب، كالتفكتَ، كالتذكر، كحل الدشكلبت، كالاىتماـ التلقائي، كالحدس، كيدكن ك 
اكتساب لسططات الذاكرة كبرسينها من خلبؿ التفاعلبت الاجتماعية مثل الحوار 

  48.كاللعب

للوصوؿ إلى مرحلة معرفية أعلى ، يحتاج الأطفاؿ إلى شركاء أكثر كفاءة  
الأكبر سننا أك أقرانهم الأكثر ذكاءن. بالإضافة إلى  مثل الآباء أك الدعلمتُ أك الأشقاء

شركاء للتعاكف معهم، يحتاج الأطفاؿ أيضنا إلى مهاـ صعبة للمساعدة في نموىم 
الدعرفي. من خلبؿ التعاكف مع أكلياء الأمور كالأقراف كتسهيل الدهاـ الصعبة، 

ر كالدردشة كحل سيكتسب الأطفاؿ أدكات معرفية مثل اللغة كالرموز كالخرائط كالصو 
الدشكلبت. عندما يكوف الأطفاؿ ماىرين في معالجة أجهزتهم الدعرفية من خلبؿ 

 قاؿالأنشطة الاجتماعية ، فإف الزيادة في القدرات الدعرفية ستزداد بلب شك. ك 
أكرمركد، فإف "عملية تطوير الأنشطة الاجتماعية إلى أنشطة عقلية داخلية تسمى 

في جميع أنشطتهم الاجتماعية مع الدعلمتُ كأكلياء الأمور كالأقراف ،  49الاستيعاب".
يستوعب الأطفاؿ دائمنا كل ابذاه يحصلوف عليو حتى يتمكنوا في النهاية من إعطاء 

     التوجيو لأنفسهم لإكماؿ مهاـ التعلم الخاصة بهم.
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منطقة بتُ التطوير الفعلي  فيجوتسكيلتسهيل عملية الاستيعاب ، يحدد ك 
 Zone of Proximal) التقديرم ومنطقة النمكالمحتمل، كالتي تسمى 

Development/ZPD)،  مع بيافSchunk  الذم ينص على أفZPD  يتم تعريفو "على
الفعلي كما ىو لزدد بواسطة حل الدشكلبت  52أنو الدسافة بتُ مستويات النمو".

الدستقل كمستول الإمكانات التنموية كما ىو لزدد من خلبؿ حل الدشكلبت 
أيضنا على أنو  ZPDتفستَ ك بدساعدة الكبار أك بالتعاكف مع أقراف أكثر قدرة ". 

 منطقة تعلم يدكن للؤطفاؿ الوصوؿ إليها، كالدنطقة الفعلية سهلة للغاية ، لشا يتسبب
في ركود القدرات الدعرفية للطلبب ، كمن ناحية أخرل ، يصعب على الطلبب 

  الوصوؿ إلى الدنطقة المحتملة حتى بدساعدة الكبار ، لذا فإف التأثتَ لزبط.

، يتعاكف الدعلموف كالطلبب في إكماؿ مهمة منظمة تتحدل  ZPD في بناء
مفيدة للغاية. إذا كاف الطلبب، لذا فإف الدساعدة من مدرس أك زميل مؤىل ستكوف 

الطفل قادرنا بعد ذلك على التغلب على الصعوبات التي يواجهها بشكل مستقل 
، فإف مستواه الدعرفي يرتفع في نفس الوقت.  بدساعدة الدعلمتُ أك الأقراف الأكثر تأىيلبن
سيصل الطفل إلى مستول إدراكي أعلى إذا بدأ الطفل ببطء في تقليل الاعتماد على 

  .في حل الدشكلبتالآخرين 

، أف "الجوانب الثقافية كالتاريخية لنظرية فيجوتسكي تسلط  Schunkيؤكد 
الضوء على فكرة أف التعلم كالتطوير لا يدكن فصلهما عن السياؽ. الطريقة التي 
يتفاعل بها الطلبب مع عالدهم ، كالأشخاص ، كالأشياء ، كالحدس فيو يغتَ طريقة 

صف الجوانب الثقافية كالتاريخية لنظرية فيجوتسكي التي استنادنا إلى ك  51."تفكتَىم
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اقتًحها شانك ، يجادؿ الدؤلف بأف الددرسة كبيئة اجتماعية تربوية يجب أف تكوف 
قادرة على توفتَ مساحة للطلبب للتفاعل. تعد القدرة على التواصل كالتفاعل مع 

موعة متنوعة من الطلبب في البيئة الاجتماعية نشاطنا ذا مغزل من شأنو بناء لر
  الدعرفة.

من قبل الدعلم في الفصل الدراسي ، كيدكن  Vygotskyيدكن تطبيق نظرية 
للمعلم تطبيق نموذج تعليمي يسمح للطلبب بالتعاكف مع أقرانهم في لرموعات 
صغتَة. التعلم التعاكني ىو أحد الدركس التي تسمح بإنشاء مناخ تفاعلي كتعاكني في 

مع الفصل الدراسي. يتيح التعلم التعاكني للطلبب إقامة علبقات تفاعل اجتماعي 
أقراف أكثر كفاءة من خلبؿ توجيو كتوجيو الدعلم. يدكن أف يسهل مناخ الفصل في 
التعلم التعاكني الطلبب في بناء جودة التفكتَ كبناء الثقافة الاجتماعية في التعلم 
الجماعي. لذلك ، يدكن استنتاج أف نظرية فيجوتسكي ىي إحدل النظريات التي 

  52في الفصل. يقوـ عليها تنفيذ التعلم التعاكني

ا على أف تفاعل الطفل مع ك ائل الباحثتُ الذين أكدك تسكي من أو كاف فيج
يحدد ك را أساسيا في تشكيل البنية العقلية ك خاصة الراشدين منهم، يلعب دك الاخرين، 

ظائف العقلية العليا تشكل تدريجيا عبر سلسلة من و يرل أف ال وطريقة اشتغالذا. فه
من  وط النمك ر على مصادر مفادىا أف شر و كز ىذا التصالتفاعلبت الاجتماعية. يتً 

من خلبؿ استعمالو ك خلبؿ مشاركة الفرد في لستلف الأنشطة الاجتماعية الثقافية، 
حة الدركزية التي دافع ك فرىا لو المحيط الثقافي. ىذه ىي الأطر و ات التي يك الأدك سائل و لل
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جعل من النشاط  أما فيما يتعلق بالجانب الدنهجي فإنوك تسكي. و عنها فيج
 53حدة الأساسية في التحليل.و الاجتماعي ال

اد ك سي من أكبر ر ك عالم النفس الر  Lev Vygotskyتسكي و يعُد ليف فيج
التي زاد الاىتماـ بها خلبؿ العقد الأختَ من القرف العشرين، ك ، الاجتماعيةالبنائية 

على أساس أف عملية صنع  الاجتماعيةـ البنائية و تقك بداية الألفية الثالثة المحيلبدية، ك 
ف عن طريق التفاعل الاجتماعي و الدعتٌ تتم من خلبؿ اللغة في العليم، فالدعرفة تتك

ير الفرد، و ـ بها المجتمع في تطو ار التي يقك تسكي على الأدو ركز فيجك ره الدختلفة، و بص
 للمتعلم.  الاجتماعيةبؤرة الاىتماـ إلى الخبرة  الاجتماعيةبذلك نقلت البنائية ك 

نشأت البنائية الاجتماعية كتيار من التيارات في البنائية. رأت البنائية أف 
ا ك لا يستقبلها بطريقة سلبية من البيئة، يبدك رة نشطة على يد الدتعلم، و الدعرفة تبتٌ بص

تعتبر  54اسطة الأخرين.و نتعلمو ب كر ما يجب أف نعرفو أو ىذا بسيطا، فهناؾ من الأم
العلبقة بتُ البيئة ك كذالك الدعرفة ك ؿ ماىية البيئة و البنائية لم بذب عن تساؤلات ح

ني في ك التعلم التعاك الدعرفة. تؤكد البنائية الاجتماعية مدل أهمية التفاعل الاجتماعي ك 
تسكي للنظرية البنائية و يرل فيجك 55اقع.و العاطفية للك بناء كلتي الناحيتتُ الدرفية 

الجانب الأساسي في تنمية الجانبتُ العاطفي  وأف التفاعل الاجتماعي ى الاجتماعية
التفاعلبت الاجتماعية الأخرل بتُ الدتعلم ك ر و يؤكد تأكيدا على أهمية الحك الدعارفي ك 
رة مباشرة و ف بصك يشمل العالم الإجتماعي للمتعلم الأفراد الذين يؤثر   56الاخرين.ك 

جميع الأقراف الذين يشارؾ أف ك الددير ك لأقراف اك الأصدقاء ك على الدتعلم من الدعلم 
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لكن ىذا الرأم لا يشتَ إلى أف ك 57يتعامل معهم الدتعلم من خلبؿ أنشطتو الدختلفة.
تسكي أف الدتعلم و امل الخارجية فحسب. يرل فيجو الدتعلم يبتٌ معرفتو من خلبؿ الع

بو من خلبؿ عما يكتك ف لو القدرة على بناء معرفتو عما ينطقو و لابد أيضا أف يك
اء كاف من خلبؿ تفاعل الدتعلم بدصادر و لذلك، فالتعلم يحدث س 58ار الداخلي.و الح

ره النشط في بناء معرفتو من خلبؿ ك من خلبؿ د كالدعرفة في الإطار الاجتماعي أ
ل و بعبارة أخرل يظهر التعلم مرتية، مرة على الدست كداخل الفرد أ كفكرتو نفسو أ

ل الفردم داخل و مرة أخرل على الدستك ف بتُ الأقراف ك الاجتماعي من خلبؿ التعا
 عقل الدتعلم. 

غتَىا لزن التيارات في النظرية البنائية ىي ك الفرؽ بتُ البنائية الاجتماعية ك 
 والنممنطقة ( Zone of Proximal Development) التقديرم وفكرة منطقة النم

الدعرفة التي لابد لو ك د امتلكها الدتعلم الدهاراة التى ق كالتقديرم ىي الدسافة بتُ الدعرفة أ
ل و ىي الدسافة بتُ لزستك التقديرم  وىناؾ تعريف أخر لدنطقة النمك 59من أف يدتلكها.

ـ و أخرل، أف ما ينجزه الدتعلم الي بعبارة62ير.و قدرتو على التطك ر الدتعلم الفعلى و تط
 يره غدا بشكل مستقل. و يتمكن من تطك بدساعدة الآخرين 

الدتعلم في عمل لا يقدر الدتعلم ك التقديرم يتشارؾ الددرس  والنمفي منطقة 
التقديرم  ول،إضافة إلى ذلك، تصف منطقة النمو بة الدستو على أدائو مستقلب لصع

ر و بالتالي يقدر الدتعلم على استعاب تلك الأمك عب عليها الدتعلم و ر التي لم يستو الأم
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إما من الأقراف الذين أكثرىم مهارة ك  جد الدثتَ الدناسب إما من قبل الدعلمك بعد أف 
 61معرفة في النشاطات الجماعية.ك 

 مبادئهاك تسكي و ماىية البنائية الاجتماعية لفيج .1

ف الدعتٌ من و نظرية تركز على كيفية تعلم الأفراد، تؤكد على أف الأفراد يبنال
الخبرات ك مات و تفتًض أف الدعلك ، الاجتماعيةخلبؿ تفاعلم مع الخبرات في بيئتهم 

التالية، فالأفراد  كرم في عملية التعلم القادمة أو ر لزك ـ بدو الدتقدات السابقة تقك 
ف بها في البيئة، ك الخبراتالتي يدر ك الاجتماعيةف بناء الدعتٌ من خلبؿ التفاعلبت و يتعلم

 د الآخرين. و جك الأخبار لا يدكن تعلمها إلا في ظل ك اطنة و فالد

ء خبراتو السابقة عند استثارة بنياتو الدعرفية و  ضفالدتعلم يبتٌ معرفتو بنفسو في
متناقضات لشا  كم على مشكلبت أو اقف تعليمية تنطو اجهة مو السابقة من خلبؿ م

الفعلى(، تدفع الدتعلم لبذؿ نشاط ىادؼ  ول النمو ة معرفية )مستو ر فجو يؤدم لظه
ل تقديم في ظك إرشاد الدعلم، ك جيو و ة الدعرفية بتو في تفاعل اجتماعي لسد الفج

انتقائها )منطقة ك ؿ و ليد الحلو يتمكن الفرد من ت 62السقالات التعليمية. كالدعائم أ
إلى إعادة تشكيل ك الدتناقضات  كؿ للمشكلبت أو ؿ إلى حلو صو شيك(، للو ال والنم

 ول النمو ة الدعرفية )مستو السابقة لسد الفجك اءمة بتُ الدعرفة الجديدة و البنية الدعرفية بالد
استخداـ البنية الدعرفية الجديدة في التطبيقات الحياتية، لشا يجعل التعلم ذا الأرقي(، ثم 

 معتٌ.

 التالي:  ومبادئ التعلم البنائي الاجتماعي على النح
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ف الأفراد ضمن ك أف تعاك ؽ تعلم كل منهم على حدة، و عة يفو أ(  تعلم الأفراد كمجم
 م فرد. د في عقل أو جو م وعة أكثر لشا ىو عة يجعل تعلم المجمو لرم

 الدعرفي لو مدم لزدد في كل مرحلة من مراحل العمر.  وب(  النم

 الدعرفي الكامل يتطلب تفاعلب اجتماعيا وج(  النم

الدظاىر الأخرل للتعلم في ىذين السياقتُ )تعلم الأفراد  ك د( يدكن أف يتفاعل الأفراد 
يجعل عة و ف الأفراد ضمن لرمك تعاك ؽ تعلم كل منهم على حده، و عة يفو كمجم

قت ليعزز كل منهما و د في عقل أم فرد( عبر الو جو م وعة أكثر لشا ىو عملية تعلم المجم
 لبية متبادلة. و الأخر في علبقة ل

التعليم في ظل الرؤية  وىك ر البنائية الاجتماعيةو يحدث التعليم من منظ 
مساعدتهم ك تنشيط فهم الدتعلمتُ ك تدعيم  والثقافية الاجتماعية في غرفة الفصل ى

 ني في اجتماعي. ك ليد معرفة جديد من خلبؿ العمل التعاو على ت

 تسكي: و ر البنائية الاجتماعية لفيجو أما عناصر التعليم من منظ 

 أ( الدعلم 

لية إلى الدعرفة ك يصل من الدعرفة العامة الأك سيط و ر الك ـ الدعلم بدو يق 
يعد ىذا بدثابة مفتاح ك إتقاف الدهمة، ك فهم  وجو الدتعلم تدريجيا لضو ي وىك العلمية، 

ل من و ا مستو تنمية الدنطقة الدركزية، ليكتسبك لتحفيز فهم الدتعلمتُ للمعرفة العلمية 
 كذلك من خلبؿ سقالات التعليم أك ا إليو بدفردىم، و ف أف يصلك الدعرفة يعجز ك الأداء 

ىذا يشجعهم على ك ات التعليمية الدساندة للتعليم، ك الأد كالدعائم التعليمية أ
تنمية ك الانتباه، ك يحفزىم لعملية التفكتَ ك ؿ إلى أقضى ما تسمح بو قدراتهم و صو ال

ت و عات لقراءة التفكتَ بصو يات عليا من التفكتَ، من خلبؿ اشتًاكهم في لرمو مست



ـ في حد ذاتو لدل الدتعلم و ـ لابد أف يبدأ الدعلم من الدفهو لاكتساب الدفهك 63عاؿ.
ينو لدل الدتعلم و للآخرين )اجتماعيا(، ثم تك وـ من خلبؿ )العلبمات/ اللغة( ثم الدفه

يزكد ك مية رالدفاىيم العلمية، و ؿ إحداث التكامل بتُ الدفهيم اليك الدعلم يحاك ذاتو، 
 الدتعلمتُ بالدساعادات للدخوؿ إلى الدفاىيم العلمية. 

تسكي و يدكن برديد سمات الدعلم في التعلم البنائي الاجتماعي لفيجك  
 فيما يلي: 

 حد مصادر التعلم لدل الدتعلم، رليس الدصدر الرئيس لوالدعلم أ (1
 يقدـ للمتعلمتُ خبرات تتحدل الدفاىيم السابقة لديهم  (2
 الدناقشة بتُ الدتعلمتُ ك التساؤؿ ك ح الاستفسار ك يشجع ر  (3
 يم لتناسب مع لستلف الدمارسات التدريسية و ع في مصادر التقو ين (4
 بطرح الدعلم أسئلة تثتَ تفكتَ الدتعلمتُ  (5
 اكتشافها، يتسم بالذكاء في انتقاء أنشطة التعلمك يفصل بتُ الدعرفة  (6

 ب( الدتعلم 

الرمز، ك ار الشفهي، و الحك الرسم، ك ات النفسية )الكتابة، ك بسثل الأد
اللغة( الطريقة التي يتمكن الدتعلم من خلبلذا من ك الدعتقدات، ك الأفكار، ك الإشارات، ك 

التحدث عن الظاىرة من ك لأنشطة العلمية، بناء اك جيو و تك رؤية الظاىرة العلمية، 
الأنشطة النفسية ك مية نتيجة للفاعلبت الاجتماعيةو خلبؿ ما اكتسابو من مفاىيم ي

التفكتَ في الظاىرة، ك دة بشكل علمي في الظاىرة، و جو ىذه الدفاىيم غتَ مك الخارجية 
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ح مدل ضيو تك تعد نقطة البداية تنبع من الدتعلم كتحفيز داخلي تهيئة للمتعلم، ك 
 ـ. و تعلمو للمفه

السعادات، ك ات الفنية التي تساعد على التعلم )الكتاب، ك بينما تشمل الأد
سيط في تعلم الدفهيم فهي تثتَ ك ر ك التي لذا دك الدقايس( ك الأجهزة، ك الحاسبات، ك 

سائل لتعرؼ الدتغتَات الطبيعية في ك الانتباه إلى التغتَ في الظاىرة العلمية، تعد 
انب الدختلفة للظاىرة عن طريق و الدتعلم بالدساعدة ليفرؽ بتُ الج بسدك الظاىرة، 
 64الدلبحظة.

رة و ؿ في الصك يتُ الأو ثقافة الدتعلم تظهر على مست وظيفة في نمك أف 
الديو كك جي الخارجي بتُ الدتعلم و لو ل السيكو الاجتماعية بتُ الناس على الدست

ل و ة داخل الفرد أم على الدسترة النفسيو الثاني في الصك البيئة المحيط، ك اتو و أخك 
 اىر. و التحدث بذاه ىذه الظك العمل ك جي الداخلي كعدسات للبصتَة و لو السيك

مية داخل النظاـ و ؿ الدتعلم أف يلبئم الدفهيم اليك عند تعلم الدفهيم يحاك 
قت نفسو لابد أف يفهم و في الك الدفاىيمي الذم يعلم في الددرسة )الدفاىيم العلمية(، 

 كء خبراتو، فالحركة أو سة في ضو العلمية من خلبؿ التطبيق بأمثلة لزسالدفاىيم 
إلى ك كذلك التعلم من الحياة ك رية للفهم، ك العكس ضر ك س و الانتقاؿ من المجرد للمحس

 الحياة. 

 ج( الدنهج الدراسي 

 التالي:  وتسكي يستَ على النحو أف الدنهج طبقا للبنائية الاجتماعية لفيج 
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ضة ك رة أغراض عامة بردد من خلبؿ عملية مفاو تصاع في ص الأىداؼ التعليمية: (1
 الدتعلم ك اجتماعية بتُ الدعلم 

اقعها حتى يدكن تنمية الدفاىيم كك ف ذا صلة بيئة الدتعلمتُ و ل: يجب أف يكو المحت (2
 الدهارات الدختلفةك 

 الاستًابذيات تعلم البنائية الاجتماعيةك أساليب التدريس: تستخدـ النماذج  (3

الاستًاتيجيات التي تعكس أسس نظرية ك جد عدد من النماذج و ي
جهة داخل حيز و بنيت على أساس الدشاركة الدك ، الاجتماعيةتسكي الثقافية و فيج
الدمكن، حيث التدريس ضمن سياقات ذات معتٌ للمتعلم من الناحية  والنم

ضمن مناقشة معاني مشتًكة مع الدتعلمتُ الآخرين داخل غرفة الفصل ك الشخصية، 
الدناقشة ك ض بتُ الدتعلمتُ في الدعتٌ الدشتًؾ بينهم ك التفاك عات الصغتَة، و ف المجمك تعا

 منها: ك الصفية. 

 (Reciprocol Teaching)التعليم التبادلي  .أ 

تعُد طريقة التعليم التدبادلي أحد الاستًاتيجيات القائمة على البنائية 
بناء الدعتٌ من خلبؿ الدناقاشات، ك التي تساعد الدتعلمتُ على الفهم ك الاجتماعية

ار الدتبادؿ و فيو يتم تصميم نشاط تعليم قائم على الحك الدتعلمتُ، ك ار بتُ الدعلم و الحك 
بتُ الطلبب بعضهم البعض يجزأ فيو النص الدراد دراستو إلى  كالدتعلم، أك بتُ الدعلم 

 ؿ إلى فهمو فهما جيدا.و صو أجزاء بهدؼ ال كفقرات أ

 (The Community Of Learners Project) تعلمتُع مشاركة الدك مشر   .ب 

ير الدتعلم بدا يتلبئم مع و اصل يسعى إلى تطو متك م علمي مستمر و ع تربك مشر 
جيا في و لو إدماج التكنك ذلك بإعادة ىندسة العملية التعليمية ك مستجدات العصر 

فتَ بيئة مدرسة و تك التًكيز على نشر ثقافة التعلم النشط التفاعلي التبادلي، ك التعليم 
يتم التًكيز على جميع أطراؼ العملية التعليمية ك الابتكار. ك تساعد على الإبداع 



برليل ك رة يسبقها برديد و متطك يرىا بالستخداـ برامج تدريبية حديثة و السعي إلى تطك 
 الاحتياجات. 

 (Cognitive Apprenticeship Model)ذج التلمذة الدعرفي و نم .ج 

استخدامو كاستًابذية للتعليم  كىي تصميم تدريس أتعُد التلمذة الدعرفى 
الخبر.  كالإرشاد من قبل الدعلم أك بحيث يتعلم الطلبب من خلبلو عن طريق الدساعدة 

جهة تساعد الطلبب على إلصاز مهمات من الصعب إكمالذا و ىذه الدشاركة الد
 س.و ؿ شيء غتَ ملمو ىي تشكيل عملية تفكتَ حك بشكل فردل. فإف الدهمة 

 (Generative Learning Model)ليدم و ذج التعلم التو نم .د 

ليدم أحد الاستًاتيجيات القائمة على البنائية و ذج التعلم التو يعُد نم
ر و طك ر التًكيز،و طك ر التمهيد، و ار ىي طو فق أربعة أطك يتم تنفيذه ك ، الاجتماعية
الدتعلم ر التمهيدل على ما لدل و ر التطبيق، حيث يتم التعرؼ في الطو طك التحدم، 

ليد و ليد الدعتٌ للمفاىيم العلمية، إضافة إلى تو مية القبلية، ثم تو من الدفهيم الي
ر التحدم و ر التًكيزل، ثم الانتقاؿ إلى مرحلة طو العلبقات بتُ الدفاىيم في مرحلة الط

برقيق ك ؿ إلى فهم للمفاىيم و صو التي تتمثل في الدناقشة الجماعية للفصل ككل لل
فيها يتم تطبيق ك ر التطبيق و العلمية، ثم مرحلة طك مية و ىيم اليالتكامل بتُ الدفا
 ؿ على فهم ذم معتٌ. و الحصك لدة، و الدفاىيم العلمية الد

 ب التعلم الذاتي و أسل .ق 

عا برغبتو الذاتية بهدؼ تنمية و ـ بو الدتعلم مدفو النشاط التعلمي الذم يق وى
اىتماماتو بدا يحقق تنمية شخصيتو ك لو و قدراتو مستجيبا لديك إمكاناتو ك استعداداتو 

الثقة بقدراتو ك التفاعل الناجح مع لرتمعو عن طريق الاعتماد على نفسو ك تكملها، ك 



من أين يحصل على مصادر ك فيو نعلم الدتعلم كيف يتعلم ك التعلم ك في عملية التعليم 
 التعلم. 

 (Social Constructivist Learning Model)ذج التعلم البنائي الاجتماعي و نم .ك 

ذج التعلم البنائي الاجتماعي أحد الاستًاتيجيات القائمة على البنائية و يعد نم
تسكي، و فق خمس مراحل متتابعة، مبنية على أفكار فيجك يتم تنفيذه ك ، الاجتماعية

ؿ إليو و صو الذم يدكن ال ول النمو ل الحالى إلى مستو ينتقل خلبلذا الدتعلم من الدست
ىذه ك 65بدساعدة أحد أقرانو من الدتعلمتُ. كالدعلم أاسطة و من خلبؿ الدساعدة ب

التمهيد، الدرحلة الثانية الاستكشاؼ، الدرحلة ك ة و لى الدعك الدراحل ىي الدرحلة الأ
نية، الدرحلة الرابعة إتاحة الفرص الدعتمدة على الديداف، الدرحلة ك الثالثة الأنشطة التعا

 يم الذاتي. و الخامسة التق

 الانتًنت.ك تر و الكمبيك ستخدـ الأجهرة الدقايس الدختلفة، سائل التعليمية: تو ال (4
نية ك الأنشطة التعليمية: تصمم أنشطة فردية، بالإضافة إلى الأنشطة التعا (5

 الاجتماعية. ك 
يم البائي الاجتماعي على الاختبارات الأدائية، و يم: يتم التًكيز في التقو التق (6

ؼ على قدرة الدتعلم على و قو للالدقابلبت ك قف، اختبارات الكتابة، و اختبارات الد
غ الدنتهى أم عرض الدتعلمتُ ما و التعبتَ بالإئارات الدختلفة، معا لم بل كالتحدث أ

ه في و كيفية تطبيق ما تعلمك مهارات أساسية في الفصل الدراسي ك ل و ه من لزتو تعلم
 اقعهم الفعلى. ك 

 عملية التعليم على ضوء النظرية البنائية الاجتماعية أساليب .ز 
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فيجوتسكي في كتاب راتومناف أف النظرية البنائية الاجتماعية  عبر
لفيجوتسكي فكرتاف أساسيتاف. الأكؿ ىو نمو الذكاء يفهم بو إذا كاف من سياؽ 
الثقافة ك التًاخي في خبرة الطفل. كالثاني النمو يتعلق على نظاـ الإشارة كىو يركز 

 التفكتَ، كلاتصاؿ كحل على الرموز الذم يخلق بها الثقافة لدساعدة الشخص في
 66الدشكلة.

 وىك ر في سلبفتُ و أربعة أساليب كما مذك عبر فيجوتسكيأما في التعليم، ك 
 67.فيجوتسكياع النظرية الاجتماعية و ؿ عن أنو يق

 (Mediation) التوسط .1

 كأنو تقديم أداة مساعدة للؤنشطة تؤدم إلى ربط الإنساف بعالم الأشياء أ
ىا إلى مساعدة على و لضك الحاسبات ك الجرافات ك ؾ الذىتٍ. مثل الدطارؽ و بعالم السل

أف الآلات الرمزية تعطي الناس  فيجوتسكيتغيتَ عالدهم الدادم، يؤكد ك تنظيم 
الحل ك السيطرة على العمليات الذىنية من الدثل الانتباه الإرادم، ك القدرةعلى تنظيم 

 68التعلم الإرادم.ك تَ الإرادم، التذكك التنظيم، ك الدنطقي للمشكلبت، التخطيط 

 69كأما مؤشرات التوسط فهي كما يلي: 

 يستخدـ الدعلم الوسئل في التعليم  .أ 
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 يستخدـ الدعلم العلبمة الدناسبة لبياف الدادة   .ب 
 يدع الدعلم الطلبب يتفكركف عن الشيء بالعلبمة  .ج 
 يأمر الدعلم الطلبب أف يبينوا العلبمة بلغتهم  .د 

 
 Scaffolding and Zone of Proximalالدساندة كمنطقة التطور الأقراب ) التنظيم .2

Development) 

منطقة التطور الأقرب ىي الفرؽ بتُ مستول التطور الذم بردده حل 
الدشكلة نفسها كمستول التطور المحتملة التي برققت من خلبؿ حل الدشكلة برت 

دث التغتَات الدعرفية في إشراؼ أصحاب الطلبب أك من الذم لو قدرة كبتَة. بر
منطقة التطور الأقراب عندما ينتج الدعلموف كالطلبب الدتفاعلوف بواسطة ىذه الثقافة 

 72تغتَات مع رفية عندما يستوعبهم الطلبب.

الشخص الناضج الداىر قادر على الاداء الدستقل على التنظيم الذاتي. أما 
تطلب التحوؿ من النشاط البتُ الطفل أك شخص آخر أكثر مهارة. فالتعلم الناجح ي

ذىتٍ كبعرؼ عملية  –ذىتٍ إلى النشاط الظمن  -ذىتٍ إلى النشاط الظمن  –
الحوار الدساندة التى توجو انتباه الدتعلم إلى السمات الرئسية، كالتي تدفعو عبز 

 الدراجات الدتتابعة في سلم الدشكلة بالدساندة. 

أم لراؿ الذم  (Zone of Proximal Developmentبدنطقة التطور الأقرب )
يكوف فيو الدتعلم غتَ قادر بعد على الاداء الدنفرد، كلكنو قادر على برقيق النتيجة 
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Lisnawati Ruhaena, Juni Ambarwati, Pengambangan Minat dan Kemampuan Literasi Awal Anak 
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فإف عمل الدساندة يقوـ على الوظائف  71الدرغوبة عند توفر العوف الدساند الدطلوب.
 التالية: 

 تقوية الرغبة في الدهمة  .أ 
 تبسيط الدهمة  .ب 
 استمرار برقيق الذدؼ  .ج 
 كسم الدعالم الذامة كأكجو التعارض بتُ ما تم إنتاجية كالحاؿ الإمثاؿ  .د 
 سيطرة على الشعور الإحباط اثناء القياـ بحل الدشكلة  .ق 
 تقديم صورة مؤمثلة من العمل الدزمع أداؤه  .ك 

الساندة ىي تقديم بعض الدساعدة للطلبب خلبؿ الدراحل الأكلى من التعلم، 
لتحمل الدسؤكلية الأكبر عندما يستطيع الطالب  ثم تقليل العظاـ كإعطاء الفرصة

القياـ بذلك بنفسو. الدساندة ىي مساعدة تعُطى للطلبب للتعلم كحل 
 72الدشكلبت.

إليو بتُ نفسو تنشا  وفإف الأداء الناتج عن الدساندة ى وناتك ة دك يحسب عباك 
 تنبتٍ بجهد يعمل على مؤازرة الدتعلم الدبتدائ لاستيعاب الدعرفة التيك ر ك عبارة التحا

 جماعي في الأنشطة الدشتًكة". 

 

 الأقرب فهي كما يلي:  ومنطقة نمك أما مؤشرات الدساندة ك 

 يساعد طالب أمهر أصدقائو في عملية التعليم  .أ 
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 ا الدشكلبت بأنفسهم ك ؿ الطلبب أف يحاك يحا .ب 
 فر الدعلم الدساعدات تدريجيا إلى الطلبب و ي .ج 
 جيبات إلى الطلبب و فر الدعلم عدة الو ي .د 
 جبيات من السهل إلى الصعب و فر الدعلم الو ي .ق 
 عة و جيبة لرمو يعمل الطلبب الك جيبة و فر الدعلم الطلبب الو ي .ك 
 الدناقشة أثناء التعليم ك اصل و يستمر الدعلم في الت .ز 
 يلبحظ الدعلم الطلبب أثناء التعليم مع التًكيز  .ح 
يأمر الدعلم الطالب اللبخر  كيجيب الدعلم الأسئلة التي طرحها الطلبب أ .ط 

 ليجيبها
 

 (Microgenesisين الدصغر )و التك .3

تطبق على التعلم الذم مربو الجنس البشرم عبر الأجيل الدتعاقبة 
phylogenesis  التاريخ العرقي(، ككذلك على التعلم الذم يدر بو الطفل الفرد خلبؿ(

)التطور الفردم للكائنات(. فالتعلم بالنسبة للجنس  ontogenesisفتًة النمو الدبكر 
البشرم بكمالو ككذلك بالنسبة للطفل الدفرد ينظر إليو على أنهما أكلا من الظواىر 

ذىنية التي يشتًؾ فيها الأفراد، إلى أف يدتلك الشخص فيها بعد كعيو الخاص  –البتُ 
حيث يصبح حينئذ ظاىرة ضمن ذىنية. كتعد اللغة بالنسبة للجنس البشرم ككذلك 

 بالنسبة للطفل الفرد آلة التوسط الرمزم الرئيسية لنمو الوعي. 

سائل و ث عبر الك أف عملية اكتساب الدفاىم الجديدة تستمر في الحد
ىي ما يدكن في بعض الأحياف تتبع آثره بشكل مرئي أثناء ك التفاعلية، ك الاجتماعية 

يشار إلى عملية التعلم السابقية الداخلية ىذه ك عديدي الخبرة. ك الحديث بتُ الدتمرستُ 



ىي أساسة في التفستَات الاجتماعية الثقافة لتعلم ك ( microgenesisف الدصغّر )و بالتك
 73اللغة الثانية.

 ف الدصغر فهي كما يلي: و أما مؤشرات التكك 

 جيبة الفردية و لا ثم الك عة أو جيبة المجمو فر الدعلم الو ي .أ 
 عات و يقسم الدعلم الطلبب إلى المجم .ب 

 
 (Private Speech)الحديث الداخلي ك الحديث النفسي  .4

ما أنفسهم ك ف ك ف فيما يبدحيث يتحدثو ، (Private Speechالحديث النفسي )
جهة ك يفسر ىذا الحديث من ك ارم خارجي. و ليس مع أم شريك حك إلى أنفسهم ك 

الطفل بأنو شاىد على مركز الذات لدل و نظر نظرية بياجيو الكلبـ سيكية في نم
 74.ف الاخرينك على عدـ القدرة على رؤية العالم من منظر  كالأطفل، أ

حل  كرة أو مع نفسو أثناء القياـ برسم ص مثلب عندما يتحدثوف الطفل
د أم نطق ظاىر. و جك ف ك جيو الفكر الدخلي دو م إلى استخداـ اللغة في تمشكلة، أ

يعكس تقديدا في الاستخدامات الدبكرة اللغة التي تأخذ طابعا اجتماعيا بتُ 
 75شخصي.
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 76الحديث الداخلي فهي كما يلي:ك أما مؤشرات الحديث النفسي ك 

 يبدأ الدعلم بالانكعاس  .أ 
 يسأؿ الدعلم الطلبب الدادة قبل أف يشرحها   .ب 
 يستطيع الطلبب أف يخطط الدعرفة في ذىنهم  .ج 

 
 ((Actifity Theoryنظرية النشاط  .5

تسكي. و نتف أحد متبعتُ لفيجو الذم جاء بو أم إف لبك نظرية النشط 
تضمن نظرية النشاط سلسلة من الدقتًحات الرمية إلى فهم السابق الاجتماعي ك 

النشاط في إطار المحيط الاجتماعي  يعرؼالذم بردب فيو حالات التعلم الدفردة. 
ينظر ك د. و الأداء الدسنك اصل الشخصية و التك ني ك الثقافي الذم يحدث فيو التفاعل التعا

ىذا ك عمليات. ك أفعالا ك غرضا ك عا و ضو م نتف في برليلت على أنو يتضمنو إليو لي
يعطيو ابذاحا لزددا. فإف الغرض مكن أف ك ىدؼ، يدفع نشاط  كطلب لو غرض، أ

ؿ على الدرجة النجاح و ح من الاسهاـ الكامل في الثاقفة جديدة إلى حصك يتًا
 بة للتخرج. و الدطل

جية و ىذأ الأفعاؿ بزضع لتك لتحقيق الذدؼ لابد لدتعلم من القياـ بأفعاؿ، ك 
ؿ إلى نفس و صو استًاتيجيات لستلفة لل كقد يقاـ بأعماؿ أك دائما من قبل الذدؼ. 

استخداـ  كقراءة الصحف باللغة الأجنبية أ كالذدؼ، مثل بزمتُ الدعتٌ من السياؽ أ
 ء. ك معجم ثنائي اللغة لتحستُ فهم الدقر 
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عبارة عن الطريقة التي يؤدم بها الفعل  وىك ل الإجرائي للنشاط و يأتي الدست
ؼ التي يتم فيها تنفيذ الفعل. فكيفية قياـ الشخص بقيادة ك التي تعتمد على الظر ك 

الغرض ك ية و اؿ الجو ؼ النشاط )كالأحك السيارة مثلب تعتمد في قدر كبتَ منها على ظر 
 77ىكذا(.ك ع السيارة و نك من الرحلة 

 78ي:أما مؤشرات نظرية النشاط فهي كما يلك 

الدادة التي بها الطلبب يعبر قدرة لغتهم، مثل: الدسرحية،  كيختار الدعلم الطريقة  .أ 
 الخطبة. ك الدناقشة، ك رة،، ك المحاك 

 خارجو ك جيبات داخل الفصل و فر الدعلم عدة الو ي .ب 

مات يبنيها الإنساف و الدعلالجتماعية لفيجوتسكي اف ترل النظرية البنائية 
مات ليست و د. فالدعلك سعها خلبؿ سياؽ حمدو يك رىا و تتدرج قليلب فقليلب ثم يط

الثابتة كي يأخذىا الإنساف ك اعد الجاىزة و الق كالدفاىيم أ كقائع أو عة من الو لرم
يفسرىا عن ك مات و يحفظها على ظهر قلبو، بل لا بد للئنساف من أف يبتُ الدعلك 

فة مؤقة مات تبنيها الإنساف تتصف بصو لذلك، كاف الدعلك طريق خبراتو الحقيقة. 
كلما امتحنت ىذه الدعرفة بخبرات جديدة ترسخت ىذه الدعرفة في ك تامة. ك غتَ كاملة ك 

 79ذىن الإنساف.
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