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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 تعليم النحو  .أ 
 تعريف تعىيم النحل . ٣

يتعىم بدعتٌ اتقاف  –كاف لفظ التعىم مصودر من فعل ابؼاضي تعىم 

كاكتساب. كأما معتٌ التعىم في الاصطلاح ةهد الفرد في اكتساب تغتَ حاليتو 

التعىيم ىل لبارةلن سىسى   الكاف  نتيج  من خبرتو لند التلاصل مع الآخرين.

  .6كلف لمىي  التعىيم  بذرم  بسهؤل من الأحداث التي تؤثر لى  الطلاب حتى ت

كالنحل في  7.كىم  النحل من بكا ينحل بكلا لىي كزف فعل يفعل فعلا

 ،كالنحل ةاء في الىغ   بؼعاف بطس  ،الىغ   يشمل لدة معاف منها الثصود كابعه 

ابؼثل :بكل مررت برةل  ،القصود: بكل بكلت  بكلؾ أم قصودت قصودؾكىي 

ابؼقدار: بكل لو  ،تلةهت بكل البيت أم ةه  البيتابعه : بكل  ،بكلؾ أم مثىك

 8.القسم: بكل ىذا لىي أربع  أبكاء أم أقسم ،لندم بكل ألف أم مقدار ألف

                                                           
6
  Tengku, zahara dhafar, kontribusi strategi pembelajaran terhadap hasil belajar(Jakarta: 

balitbang DEPDIKNAS,2001),hal.2 
7
 ٨٨٨(,ص. ۱٧٧) ةاكرتا: ىداكايا اكلع.اندكنيسي, –قاملس لرابي محمد يلنس,  

. دكف سن ( ،دار الكتب العىمي  ،لبناف –) بتَكت  ،القلالد الأساسي  الىغ  العربي  ،ابؽاشمي أبضد 8
 .۱١ص.
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قاؿ الشيخ مصوطف  الغلاييتٍ  كالإلرب )كىلما يعرؼ اليلـ بالنحل( 

لىم بأصلؿ يعرؼ بها أحلاؿ الكىم  العربي  من حيث الإلراب كالبناء أم من 

بؽا في حاؿ تركيبها. فيو نعرؼ ما يجب لىيو أف يكلف أخر حيث ما يعرض 

الكىم  من رفع أك نصوب أك ةر أك ةزـ أك لزكـ حى  اللاحدة بعد انتظامها في 

لىم النحل ىل لىم بأصلؿ مستنبط  من قلالد العرب يعرؼ بها احلاؿ  9.ابعمى 

 10.أكاخر الكىم الرابا كبناء

بناء لى  التعريفات السابق ، يدكن لىباحث أف يىخص أف النحل ىل 

اختيار الفرد ليفهم قلالد الىغ  العربي  من إلرابها كتغيتَاتها مثل ابؼفرد كالتثني  

كابعمع كللامل فيها حتى يكلف ماىرا كفصويحا في استعماؿ الىغ  العربي  كيجتنب 

 . الأخطاء في استعمابؽا

 النحلأىداؼ تعىيم . ٥

إف الىغ  الصوحيح  تعبتَ صادؽ سىيم بالنطق أك الكتاب ، كفهم سىيم لن 

طريق الإستماع كالقراءة. لذالك ينبغي أف يتم التًكيز لى  فهم النصولص ابؼقركءة 

                                                           
(,ص. ٥٠٠٤, )القاىرة, مكتب  الثركؽ الدكلي ,ةامع الدركس العربي الشيخ مصوطف  الغلاييتٍ  9
٨-٢.‌

10
 1M. Sholihuddin Shofwan,  مقاصد النحلي: Pengantar Memahami Alfiyyah Ibnu Malik, Juz 

Awal, (Jombang: Darul Hikmah, 2002), 4. 
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كابؼنطلق  كلى  التعبتَ نطقا ككتاب  تعبتَا صادقا. ىذه ىي ابؼراحل النهائي  في 

من أةىو النحل ىل حفظ الىغ  من تدريس الىغ . ابؽدؼ الأكؿ الذم كضع 

الىحن كالفساد كبخاص  القرآف الكريم، كابغديث الشريف. كمع مركر الزمن 

 11.أصبحت دراس  القلالد  تهدؼ إلى برقيق ما يى 

اقدار التلاميذ لى  بؿاكاة الأساليب الصوحيصو ، كةعل ىذه المحاكاة مبنيا أ(. 

 لى  أساس مفهلـ بدلا من أف تكلف آلي  بؿض . 

كفهم العلاقات ابؼختىف  بتُ  تنمي  القدرة لى  دق  ابؼلاحظ ، كالربط،ب(. 

 اكيب ابؼتشابه . التً 

اقدار التلاميذ لى  سلام  العبارة، كصح  الأداء، كتقليم الىساف، ج(. 

 كلصومتو من ابػطأ في الكلاـ أم برستُ الكلاـ كالكتاب . 

مها في أذىانهم، كتدريبهم  اقدار التلاميذ لى  ترتيب ابؼعىلمات، كتنظيد(. 

 لى  دق  التفكتَ كالتعىيل كالإستنباط. 

                                                           
 ،) القاىرة: النهض  ابؼصوري  ،طرؽ تدريس الىغ  العربي  ك التدريس الدني إبراىيم محمد لطا 11

 .٩۱ .ص ،(۱٧٧٠
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كقلؼ التلاميذ لى  أكضاع الىغ  كصيغها، لأف قلالد النحل ىي كصف ق(. 

لىم  لتىك الأكضاع كالصويغ، كبياف التغتَات التي بردث في ألفاظها، 

  كفهم الأساليب ابؼتنلل  التي يستَ لىيها أىىها.

 لنحلطريق  تعىيم ا (.١

فنقسمها في قسمتُ تعىيم قلالد النحلي ،  طرؽكبلةو لاـ أكثر 
طرؽ تعىيم النحل المجملل  استخدامها كطرؽ تعىيم النحل التي  ىيك 

تستخدـ في كثتَ من ابؼعاىد في إندكنيسيا. كأما طرؽ تعىيم النحل المجملل  
 : 12استخدامها كما في التالي

 قياسي  الطريق  الأ(. 

في الطريق  القياسي  ينطىق ابؼعىم من تقرير القالدة لىتلاميذ إبتداء، 

ثم يعقبها فكر الشلاىد كالأمثى  كالأدل  الشارح  كقع مع كثرة التدريب 

لىيها يدكن تعميمها. كقد تفيد ىذه الطريق  لند تعذر إستخلاص 

ن القالدة بسن قبل التلاميذ. خاص  في اللضللات التي يتسم بقدر كبتَ م

كمصوطنع  الصوعلب ، لكن ابؼلاقف التدريسي  في تىك الطريق  تبدك متكىف  

لتمكتُ التلاميذ من السيطرة لى  قالدة بؿددة سىفا، كما أف الأمثى  

 الشارح  لتىك القالدة لا بزىل من ذلك التكىف.
                                                           

 ۱٩٠ - ۱٩٩ص, ،نلر ىادم , ابؼلاةو لتعىيم ابؼهارات الىغلي  لغتَ الناطقتُ 12
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كقد تسم  ىذة الطريق  بالطريق  القلالد ككانت ىذه الطريق   

في تعىيم النحل كلى  الرغم من أف ىذه  طريق  قديد  التي تستخدـ

كفي ىذه  ،الطريق  أقدـ الطريق  كلكنها لا تزاؿ مستخذم  في ابؼعاىد

الطريق  يتًكز التعىيم لى  لرض القلالد كيأمر ابؼعىم تلاميذه بحفظ 

 ابؼراد من القالدة.  القلالد ثم يعط  الأمثى  لتلضيخ

ىي حفظ القلالد بغض  يبدك أف الغرض الرئيسي من ىذه الطريق (. ۱

النظر لن التنمي  قابىي  التطبيق، ربدا مناسب فقط للأشخاص 

الذين دراس  الىغ  العربي  لى  كةو التحديد كلكنها غتَ مناسب  

للأطفاؿ مدرس  العىلـ النحل بؽم ىل أف بسارس أليس كذلك 

 .بغفظ

ف مع ىذه الطريق  في كثتَ من الأحياف الفقرة الطلاب لا ينتبهل (. ٥

لىدركس ككذلك ابؼعىمتُ، بسبب ملقف الطلاب سىبي، حتى لل  

 .كاف ىناؾ طلاب ابؼشارك ، كلدد الطلاب ليس كذلك لديدة

خلافا بؼبادئ مبادئ التدريس التي تتطىب ابدأ بالأملر السهى ، · (. ١

إذف بالتدريج إلى الصوعب من ابؼىملس  إلى المجردة ؛بالطبع ىذا يأتي 

 .اؿ ابؼشق  كابؼشق أكلان سيخىق حكم ابؼث
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فقط احفظها  يدكن لىطلاب نسياف القلالدالذم حفظو بسببهم(. ٨

 .بدكنها فهمتو

ىذه الطريق  معارض  لى  نطاؽ كاسع بتُ ابؼعىمتُ، لأنها ستفعل  (. ٢

يصورؼ الطلاب أيضنا لأنها تفصول بتُ النحل كالىغ ، لذلك 

 . ألجبت بذلك النحل كهدؼ كليس ؾ يعتٍ برستُ التعبتَ لغ

يجب التأكيد لى  أف الكتب ابؼدرسي  ابػالدة النحل اتبع ىذه 

الطريق  أكلا، كما في كتاب ابعركمي  كالنحل اللؼ كةامع الدركس 

 13.العربي  كغتَ ذلك

 الطريق  الإستقرائي  )الإستنباطي (ب(. 

كىي تقلـ لى  البدء بأمثى  تشرح ك تناش ثم تستنبط منها القالدة. 

ك إما لى  البدء بدلضلع بعد ليخدـ قالدة معين ، ثم يقرأ ك يفهم، ثم 

تناقش لبارتو ابػادم  لقالدة تستنبط منها. كفي ىذه الطريق  ينحرؾ 

ابؼعىم في إبذاه معاكس لىطريق  القياسي ، حيث يبدأ ىنا بستعراض 

ى  كالشلاىد أكلا، ثم ينبو ابؼعىم تلاميذ إلى أةزاء معين  في ىذه الأمث

                                                           
13

 A. Mualif, metodologi pembelajaran ilmu nahwu dalam pendidikan bahasa arab, jurnal al 

hikmah. Vol 1 (2019). 30. 



13 
 

الأمثى  ليلاحضلىا، ثم بذمع ىذه ابؼلاحضات لتكلف قالدة يتم 

 تسجيىها ك تطيقهالى  أمثى  ةديدة.

 الطريق  ابؼعدل  كتعىيم النحلج(. 

كفق ىذه الطريق  لا يبتعد كثتَا لن تلضيف الطريق  

مر أف تعىم القالدة سيتم من خلاؿ إستعراض الإستنباطي ، كقصوارل الأ

نص من نصولص القراءة أك الأدب، يدكر النقاش من خلاؿ النص حلؿ 

معناه الذم ينبغي أف يفهمو ابؼتعىملف يىقي الضلء لى  ابعمل التي 

ينطلم لىيها النص كبياف خصوائصوها، ثم تستخىص القالدة، ثم يكلف 

ما  في الطريق  الإستنباطي ، التطبيق بعد ذلك. فالنص ىنا متكامل، أ

 تُ لإلقاء تدريس النحل، هما:كىذين طريقتتُ إثن فالأمثى  غتَ متًابط .

 الطريق  الإستقرائي  الإستمباطي  (. ٣

تبدأ ىذه الطريق  بدلاحظ  الأمثى  كالشلاىد ابؼختىف ، ثم 

إستخىص القالدة النحلي  التي بذمع بينها. ك يدكن القلؿ إف 

ىذه الطريق  في الإستدلاؿ ك التفكتَ ىي التي ةاء إليها لىماء 

الىغ  القدام ، حينما قعدكا النحل ك ضبطلا أحكامو. ك ذلك 
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ك الأحاديث النبلي  ىل لندما نظركا في النصولص الفرآني  

الشلاىد الشعري  كالنثري  كخرةلا من بحثهم الإستقرائي ىذا 

بالقلنتُ النحلي  التي رصدكىا باملاحظ  كابؼشاىدة كالتحىيل 

 كالتًكيب ك ابؼقارن ، ثم أثبتلىا في مؤلفاتهم الىغلي .

يستطيعلف  كيدكن ىذه الطريق  أشد حبا لطلاب البالغ لأنهم

سريعا أم في كقت قصوتَة بعقىهم  د الىغ أف يفهملا قلال

كفكرىم يستطيعلف الطلاب أف يطبق تىك القلالد. كأما 

الطالب فقد يحفظ القلالد العيلب في ىذه الطريق  ىي أف 

ناقص في إشتًاؾ لمىي  فهمها. كلذلك كاف الطالب لا ك 

 يستطيع أف يستعيب كىها في تطبيق الىغ  ابغقيقي .

 الطريق  القياسي  الإستنتاةي  (. ٥

كىي التي تبدأ بعرض القالدة النحلي  ، ثم بتقديم الشلاىد 

ك الأمثى  لتلضحها. كبعد ذلكّ  تعزز كترسخ في أذىاف التلاميذ 

بتطبيقها لى  حالات بفاثى . كيلاحظ أف ىذه الطريق  تعتمد 

 لى  التفكتَ القياسي الأستدلالي، الذم يقلـ لى  الإنتقاؿ من
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ابؼقدمات أك التعميمات الأكلي  إلى اللقائع. لىما أف ىذا ابؼبادئ 

 ك القلالد نكلف قد تلصىنا إليها بالإستدلاؿ الإستقرائي.

بهذه الطريق  يستطيع الطالب أف يشتًؾ إيجابيا في لمىي   

فهمها. كيستطيع الطالب أيضا في إبزاذ الإستنباط من القلالد. 

ىي يحتاج إلى كقت طليل ليعرؼ أما العيلب من ىذه الطريق  

لطالب  لا يصوبّلف لن ىذه القلالد ابعديدة ك العادة أف ا

 .الطريق 

كأما طرؽ تعىيم النحل التي تستخدـ في كثتَ من ابؼعاىد في إندكنيسيا 

. كسلؼ تشرح طريق  القلالد كالتًبص ك باندكغاف كطريق طريق  سلركغاف 

 تىك الطرؽ كما في التالي:

 سلركغاف(. طريق  ۱

طريق  سلركغاف ىي طريق  تعىم فرد حيث يجب لى  سانتًم 

من مفهلـ ابؼلاد التي تم يفهمها  ( سلركغ)أم الطلاب لإرساؿ نتائج 

ككياىي أم ابؼعىم كمتىقي لىنتائج يجب أف يكلف . كياىي أم ابؼعىم
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تطلير التعىم الفردم لىطلاب تقديم ملاحظات أك تبرير إذا كاف 

 .ب، في ىذه ابغال  كياىي مصودر لىمعرف ىناؾ خطأ من الطلا

التعىم )يدكن كصف طريق  سلركةاف بأنها طريق  التعىم الفردم 

أم الذم يتم تنفيذه في ابؼمارس  العمىي  في غرف  مع  (. الفردم

كياىي كطالب يلاةهلف بعضهم البعض كيستمع الطلاب الآخركف 

مع   الطالب الذم كلنك سلركغاف. خىف أثناء انتظار دكرىم

كياىي برمل كتابان بدلاد بؿددة مسبقنا لػرأل قدرتو لى  القراءة 

 .كالإتقاف مادة في الكتاب

طالب لديو دكر للإرساؿ الكتاب كةها للةو كةها للةو 

الكتاب الذم أصبح أىم . لىمعىم أك كياىي ابؼسؤكؿ لن الكتاب

 ثم. كسائل الإللاـ تم كضعو في ابؼقدم  طاكل  أك مقعد صغتَ بينهما

ا انظر  يقرأ الطالب النص بالىغ  كتاب بأحرؼ لربي  يتم تعىمها ةيدن

ثم إلطاء ابؼعتٌ كىم  لكىم  ( بىغعيب)أك لن ظهر قىب ( بن نادر)

ي بعناي  ما يقرأه الطلاب ىكيا  أكثم يستمع ابؼعىم . بىغ  سهى  الفهم

ستماع، ابؼعىم في بعض بالإضاف  إلى الإ. كتطابقو مع الكتاب كفهمو
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صلت . الأحياف تدكين ابؼلاحظات حسب الضركرة كتقييم لىطلاب

الكلاـ النصوي الىغ  العربي  كحركفها بالنذكر أك شكاؿ ضد 

يعُرؼ ىذا الإنكار أيضنا باسم تضبيط . الكىمات ابؼلةلدة الكتاب

حركات من مكتلب  . أك التحقق من صح  أك التحقق من صح 

ل أك اللظيف  حف أيضنا مع النتتكي( ابؼفركدة)بخلاؼ قراءة ابؼفردات 

 14 (.لرب)كملقع الكىم  أك ابعمى  

، طلابيقرأ الطلاب أيضنا معتٌ كل ابؼفردات في الىغ  الأـ ل

مباشرة برت الكىم  مع باستخداـ بيجلف ابغركؼ العربي  كبؾهزة 

لى  سبيل ابؼثاؿ، . برملز اللظيف  كملضع الكىمات أك ابعمل اؿ

  ىذا الرمز بؼبتدع ابغرؼ ميم الذم لو الكىم  التي تقع كما يعُط

كعلام  لقراءة ابؼلضلع ، الكىم    ”utawi“أيضنا معتٌ أك قراءة خاص 

ابغرؼ خا الذم أمامو ( ابؼسند)التي يتم إلطاء رمز ابػبار ابؼلطن 

في ىذا . كمسند، كما إلى ذلك ”iku“مع الإشارة إلى ابؼصوطىح 

ابغدث، ابؼعىم يراقب كتصوحيح أم أخطاء أك سهل حسب الضركرة 

طريق  سلركةاف ىذه بؽا لدة قيم . لىطلاب( سلركغاف)لى  قراءة 
                                                           

14
 Nurul hanani, “Model Pembelajaran Bahasa Arab di Pondok Pesantren Salaf Kediri”,Realita,  

vol 13 no 1 (Januari 2015),88. 
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العلاقات ابعيدة الانسجاـ بتُ ابؼعىمتُ كالطلاب، : ابؼزايا كمنها

يسمح لىمعىمتُ بالإرشاد ابغد الأقصو  من الطلاب كابؼعىمتُ 

 .ةلدة الطلاب تعرؼ لى  كةو اليقتُ

 جباندكغان طريق (. ٥

طريق  باندكنغاف ىي طريق  تعىيمي  حيث يتىق  الطلاب التعىم 

تتميز  .ابعمالي كيتم منحهم فرص  بؼناقش  ابؼلاد التي يتم تدريسها

طريق  باندكنغاف ىذه بالعديد من ابؼزايا، بدا في ذلك الفهم ابعيد لأف 

في تدريس دق  مادة صعب ،  التدريس غالبنا ما يتكرر، كفعاؿ ةدنا

كتقىيل الفهم الذم ينحرؼ لن ابؼادة ابؼلةلدة. طريق  باندكنغاف أك 

تسم  أيضنا كيتلناف. يطُىق لىيو أيضنا النظاـ ابعمالي )التعىم 

ابعمالي أك التعىم ابعمالي( ، بينما تسم  بؾملل  الدراس  أك 

 ابؼصوطىح ابغالي ركمبل )بؾملل  الدراس ( ابغىق .

كىل ما يعتٍ  nagngnnanagnيأتي معتٌ باندكنغاف في الىغ  من 

الاستماع )الانتباه( بعناي . كفي اللقت نفسو، من حيث ابؼصوطىحات، 

ىل نقل ابؼعرف  في ابؼدارس الداخىي  الإسلامي  الكلاسيكي  لن طريق 
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قراءة ابؼعىم لىكتاب كتربصتو كشرحو بينما يستمع الطلاب كيفهملف 

 .تم تدريسوكيسجىلف ما ي

ابعلانب العاطفي  من خلاؿ الاىتماـ بالآداب اليلمي   أكابؼلاقف 

بؼلاءم  الدركس كابؼلاقف. ةلانب ابؼهارات من خلاؿ تقييم مهارات 

الطلاب في فهم كبذسيد الدركس ابؼلةلدة، خاص  تىك النظري  

 .كالعمىي ، لى  سبيل ابؼثاؿ دركس الفقو

 طريق  القلالد كالتًبص (. ١

ه الطريق  أبظاء لدة أخرل. فيدللىا البعض الطريق  بؽذ

القديد ، كيدللىا اآبػركف الطريق  التقىيدي . تعد ىذه الطريق  من أقدـ 

الطرؽ تعىيم الىغات الثاني . كقد انتشرت ىذه الطريق  في أكربا ثم آسيا 

.تعتمد ىذه الطريق  لى  15ثم برللت إلى أمريكا بعد لصور النهض 

تدريس الدارستُ لى  قراءة النصولص كتربصتها، كيعتبر التدريب لى  

الكتاب  كتقىيد النصولص شيئا مهما كرئيسا. كلقد اتسمت الكتب التي 

اتبعت ىذه الطريق  بتًكيز لى  تفاصيل قلالد الىغ  التي كضعت 

لالتيني  كصنفت كشكىت لى  أساس التنصويف التقىيدم لقلالد الىغ  ا
                                                           

 ۱٩۱-۱٩٥,ص٥٠٠٥بظسال ,أبضد ابغسن, البرانج التعىمي  اسالبيها كطرؽ تدريسو,ماليزيا: 15
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كاإلغريقي  الىتتُ نشأت في ىذه الطريق  في أحضانها، كما امتلأت ىذه 

الكتب بالتدريبات التمريني  خاص  بتدريبات التًبص  كبقلائم ابؼفردات 

ابؼلضلل في الىغتتُ، كما ازدبضت بالنصولص ابؼستخىصو  من مؤلفات  

ىي  لى  أساس ما برتليو من أملر لق كبار الكتاب. كالتي اختارىا 

 . 16لى  أساس ما تتضمنو بفا يحب الىغ  لىدارستُ

نبي ، لأةمن أقدـ الطرائق التي استخدمت في تعىيم الىغات ا

د العالم .بذعل ىذه الطريق  ىدفها كما زالت تستخدـ في لدد من بلا

، كدفع الطالب إلى حفظها نبي لأةاكؿ تدريس قلالد الىغ  الأ

ـ يق التًبص  بتُ الىغتتُ: الأكاستظهارىا، كيتم تعىيم الىغ  لن طر 

، كتهتم ىذه الطريق  بتنمي  مهارتي القراءة كالكتاب  في الىغ  نبي لأةاك 

. كبفا يؤخذ لى  طريق  القلالد كالتًبص : إهمابؽا بؼهارة الكالم نبي لأةا

كىي أساس الىغ ، كما أف كثرة الىجلء إلى التًبص ، يقىل من فرص 

ضف إلى ذلك أف ابؼبالغ  في تدريس لىطالب، أنبي  لأةالرض الىغ  

ما  رـ الطالب من تىقي الىغ  ذاتها، قلالد الىغ  الأةنبي  كبرىيىها يح

                                                           
,طرائق تدريس الىغ  العربي لغتَ ناطقتُ بها  الناق ,رشدم أبضد طعيم محمد كامل 16

  ٤٠,ص٥٠٠١,إسيسكل
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يىجأ ابؼعىم الذم يستخدـ ىذه الطريق  إلى التحىيل النحلم بعمل 

الىغ  ابؼنشلدة فكثتَا كيطىب من طالبو القياـ بهذا التحىيل. كاىتمامها 

ثر من اىتمامها بتعىيم الىغ  ذاتها. بالتعىيم لن الىغ  ابؼنشلدة أك

تستخدـ ىذه الطريق  الىغ  الأـ لىمتعىم كلسيى  رئيسي  لتعىيم الىغ  

ابؼنشلدة. كبعبارة أخرل تستخدـ ىذه الطريق  كأسىلب رئيسي في 

 التدريس.

كتهدؼ طريق  القلالد كالتًبص  إلى تدريب الطالب لى  استخراج 

لن طريق تربص  ىذه النصولص إلى ابؼعتٌ من النصولص الأةنبي  كذلك 

لغتو القلمي . كفي مراحل ابؼتقدم  كىذه الطريق  كما يذكر أكثر من 

باحث في الىغات الأةنبي  لا تعط  أهمي  تذكر لىنطق الدقيق أك بؼا 

أك بؼهارات االتصواؿ، كلى  العكس من ذلك   Intonationيسم  بالتنغيم

  معرف  مبادئ القلالد كانت ىناؾ لناي  زائدة أك تركيز شديد لى

كلى  ىذا كاف ىناؾ ضعف في التدريب لى  استخداـ  .كاستثناءاتها

 الفرد لن نفسو مستخدما أفكاره الىغ  ليعبر

.  
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 تعىيم النحلكسائل  .٨

أنلاع كسائل تعىم الىغ  بشكل لاـ يدكن تصونيف كسائط تعىم الىغ  إلى ثلاث  

 :أنلاع كىي

 (اللةيزة)معدات إللامي   أكأدكات (. أ

 (ابؼعلض التعىيمي التأبؼي)ملاد تعىيمي  (. ب

 (الناسيث  التىمي )أنشط  دلم التعىم (. ج

 :إلى فئتتُ كهما كما في التالي( الأةهزة)للامي  تنقسم أنلاع ابؼعدات الإ

 ابؼعدات التقني  كالتي تشمل(. أ

مثل أةهزة الراديل كابؼسجلات ( الأةهزة السمعي )أةهزة السمع (. ۱
 .كالأقراص ابؼدبؾ  كبـتبرات الىغ  البسيط 

مثل أدكات لرض الصولر ( الأةهزة البشاري )الأةهزة ابؼرئي  (. ٥
 .كالدلائم كأةهزة العرض شاش  شفاف  كغتَىا

مثل التىفاز ك ( بشاري العجزة السمعي  ال)أةهزة السمع ك ابؼشاىدة (. ١ 
 .كغتَهالفيديل 

في حتُ تنقسم كسائل . زة الكمبيلترالأةهزة الإلكتًكني ، مثل أةه(. ب
 :تُالإللاـ لىملاد التعىيمي  إلى فئت

كراؽ ابؼلاد ابؼطبلل  مثل الكتب كالصولر كابػرائط كالنشرات كالأ(. ۱ 
 .الشفاف  كالبطاقات كالرملز
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، مثل ( معلض بظعي  بشري  تسبيط )بظع ثابت   -كسائط مشاىدة (. ٥
 .الأفلاـ الثابت  كما في حكمها

 :نظر سيىس كغىلك أف كسيى  التعىيم التقىيد كما في التاليكقد 

، النفقات العام  صلر ثابت  متلقع ، أم إسقاط غتَ شفاؼ، إسقاط( أ
 .كالشرائح، كشرائط الأفلاـ

ابؼرئيات التي لم يتم لرضها كىي الصولر كابؼىصوقات كالصولر كالرسلـ ( ب
ارض كللحات ابؼعىلمات الرسلـ البياني  كالرسلـ البياني  كابؼع البياني ،

 .كللحات الريش
 (شريط)لرض اللسائط ابؼتعددة، أم الشرائح بالإضاف  إلى الصولت ( ج
 .ابؼرئيات الديناميكي  ابؼسقط  ، كىي الأفلاـ كالتىفزيلف كالفيديل( د
كاللحدات كالنصولص  كسائل الإللاـ ابؼطبلل ، كىي الكتب ابؼدرسي ( ق

 .العىمي المجلات  العمل، ابؼبربؾ  ككتب
الصولت، كىي أقراص التسجيل، كأشرط  الكاسيت، كالبكرات، ( ك

 .كابػراطيش
 .الألعاب مثل الألغاز كالمحاكاة كألعاب الطاكل ( ز
كأدكات تلالب ( أمثى )نات ىي نماذج كلي Realiaكسائط ( ح

 (.،لعب خرائط)
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 خطلات تعىيم النحل. ٢

أمتُ أف خطلات تعىيم ككاف في الكتاب الذم كتبو لىي ةريم ك مصوطف  

 :17قلائد النحل كما يىي

 يكتب ابؼعىم الأمثى  في السبلرة‌( أ

 يأمر ابؼعىم تلاميذه ليقرأكا تىك الأمثى  ‌( ب

 بالاختبار السهل كما يكلف في الكتاب يجرّب ابؼعىم تلاميذه التقييم ‌( ت

 بالشرخ اللاضحيشرح ابؼعىم القلائد الذم يكلف في السبلرة  ‌( ث

التخاطب بتُ ابؼعىم  بابؼادة ابؼاضي  حتى يكلف كيلافقيشرح ابؼعىم ما يختىف ‌( ج
 .كاملا  كتلاميذه

 التقييم .٠

بصع  التقييم لغ  الذم يستعمل لتحديد النتيج  أك ابعمى , كيسم  ايضا بعمىي 
كأما كظيف  التقييم  18.بػيار ابؼقرّر الصوحيح ابؼعىلم التي تتعىق بنتيج  الفعل ابؼعتُ

 في لمىي  التعىيم كما يىي:

                                                           
17

 Ali jarim dan Mustofa Amin, An-nahwu al-Wadhih fi Qowaidi al-Lughohal- 

Arobiyah juz 1,( Kairo: Darul Maarif) 
18

 Suharsimi Arikunto, Evaluasi Program Pendidikan (Jakarta:Bumi 

Aksara,2010),hal.1-2 
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أف يكلف لتلةو الطلاب الى نشاط التعىّم فسيكلنلف ناشطتُ في  .أ(

ابؼطالع  حينما يجئ الامتحاف كيكلف ايضا ال  الاتصواؿ بتُ معىم كابؼتعىم 

 لاىتماـ أىذاؼ التعىيمالذم قد بينو

كيجعل ابؼعىم بؾتهدا لند التعىيم لأنو كاف ابؼعىم يعىم باستعماؿ  .ب(

البربقيات ابؼلافق  بأسئى  الامتحاف . فىذلك كاف في الغالب أفّ الامتحاف 

يقلم بؿافظ  الطلاب لاف البربقيات اللائي تستعمل بو تلافق بأىذاؼ 

 التعىيم.

تدؿ كاستلاء يعتٍ التقليم لغ  مأخلذ من تقليم الشيئ أم تبينت قيمتو كتع

إلطاء قيم  لشيئ أك امر  اك شخص تبعا لدرة  تلاقفو مع غرض منشلد. 

كاصطلاحا تربليا تقدير كزف ما حققو ابؼنهج في نمل التلاميذ نتيج  تطبيقي  كميا 

ككيفيا تبعا لتحقيق أىداؼ لمىي  التعىيم كمعرف  العلامل الضعف كالقلة. كىناؾ 

كز كل كاحد منها لى  بعض أك أكثر من أبعد لمىي  لدد من ابؼفاىيم التًبلم ير 

التقليم كمنها من يعتبر التقليم مرادفا لىقياس, كمنها التبره إصدار حكم كمن 

 19.تىك التاريف

                                                           

 ١ق,ص. ۱٨٥١مكتب  الرشد,مك  ابؼكرم , التقليم التًبلم لىمتعىمتُ, لبد الله, لبد الله أبضد, 19



26 
 

لمىي  كصف دقيف لىحصولؿ لى  تلفتَ ابؼعىلمات ابؼفيدة لىحكم لى  أ(. 

 بدائل القررات.

   الشيء.العمىي  التي تسمح باللصلؿ الى حكم لن قيمب(. 

لمىي  ابغصولؿ لى  ابؼعىلمات كاستخدامها ابؼتلاصل الى أحكاـ ج(. 

 التلظف بدكنها في ابراذ القررات.

 برديد مدل التطابق بتُ الأدء كالأىداؼ.د(. 

 20إصدار أحكاـ لن العمىي  التعىيمي ق(. 

 كبفكن تناكؿ أكثر أنلاع التقليم تكرار في ابؼراةع ىل التقليم القبىي أك تقليم

 الاستعدادات كتقليم التكليتٍ كالتقليم النهائي.

التقليم الاستعدادات لمىي  التقليم التي تتم قبل تطبيق البرنامج لىحصولؿ  .(أ

لى  ابؼعىلمات أساسي  حلؿ لناصره ابؼختىفات مثل دراس  حال  الفي  

ابؼستهدف  من البرنامج قبل تطبيق البرنامج لىيها ثم بؿاكل  الاستعدادات 

كيسم  احيانا بتقليم  ،ذه ابؼعىلمات في كقت لاحق لأةل ابؼقارن من ى

 مدل ملائم  الأساليب ابؼتبع  في التقليم لىعناصر التي يتم تقليدها . 

                                                           

20
 ،دار الفكر ،التقليم التًبلم ابؼنظلم  التعىيمي ابعميل بؿدلبد السميع سعى , 

‌٥١ـ,ص.٥٠٠٠ق/۱٨٥۱القاىرة,
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التقليم التكليتٍ فهل يدؿ لل التقليم الذم يحدث لدة مرات اثناء  .(ب

فهل  يهتاـ بدلاحظ  البرنامج كما يركز لى  التلصيل الى  ،تطبيق البرنامج

ابؼؤثرة لن مدل إبقاز أىداؼ البرنامج أثناء التطبيق بهدؼ التقليم بؿتلاه 

كأساليبو كتستخدـ  ابؼعىلمات  بغرض التحستُ كإلادة التصوميم كليتم 

التصودم لىمشكلات التي تظهر أثناء تطبيق البرنامج في مراحىو الأكلى 

 لى  العمىيات أكثر من نتائج كغالبا ما يكلف أسىلب نللي. كيركز

التقليم النهائي ليس في تلقيت بذمع البيانات فقط كلكن حتى في  .(ج

استخداـ نفي البيانات. كاما التقليم النهائي ىل الذم يتم في نهاي البرنامج 

يو كبناء لىيو يتم ابزاذ القرار غذا كاف ذلك البرنامج يدكن الا ستمرار ف

  . 21أك ايقافو كيحاكؿ تبرير تكىف  البرنامج مقارن  بالبدائل ابؼتاح 

 مشكلات تعىيم النحل .٩

أف ابؼشكى    كيقاؿ أيضا 22ابؼشكى  ىي كل ما يسبب ابؼسئى  أك الذم لم يتم حىو

 .23في لمىيتو كلكن بذد ابؼشكى  إذا حصول غرضو  كلف لشخصىي ابؼسئى  التي  ت

                                                           
فالىي  أساليب القياس كالتقليم السائدة في ابػالدم, ابتساـ كالسليدم, ملزة,دراس  مدة  21

. البحلث: الإمارات العربي  ابؼتحد ۱٧٧٤/۱٧٧٩مدارسدكل  الامارات العربي  ابؼتحد العاـ الدراسي
 ۱٠٢-۱٠٨: قسم البحلث التًبلي  

22
 DepdikBud, Kamus Besar Bahasa Indonesia Edisi III, (Jakarta: Balai Pustaka,1994),hal. 704 
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 تلاةو التى ابؼشكلات ألقد من تكاد النحلي  القلالد فى الضعف ظاىرة فإ

 التلاميذ منها ينفر التى ابؼلضللات من النحلي  القلالد بحيث أصبحت التًبليتُ،

 الى راةع الظاىرة ىذه أصل كلعل ذلك، انكار أحد يستطيع كلا ذرلا بها كيضيقلف

 الاتي : العلامل

 لى  لاتسالد بصولرة تفصويلاتها ككثرة كتشعبها النحلي  القلالد أ(. كثرة

 .يضيقلف بها بذعىهم بل الطىب  أذىاف فى ابؼفاىيم ىذه تثبيت

 ابؼدرس  فى لىتلاميذ تدريسها يتم التى النحلي  القلالد من ب(. الكثتَ
 .التلاميذ حياة فى كظيفيا ىدفا لابرقق

 بناء فى الشكيى  ابعلانب لى  النحلي  القلالد تدريس فى ج(. الاقتصوار
 .يربطها بابؼعتٌ بدا معابعتها كلدـ اخرىا، ضبط اك الكىم  بني 

 كيؤثر يتأثر الطالب فيها يعيش التى المحيط  البيئ  الى ترةع اسباب د(. ىناؾ
 .معهم الطالب يتعامل الذين كالاصدقاء كالمجتمع البيت فيها،

 يقكتعم كقلالده النحل أبلاب بتتابع تعتٌ لا التى الدراسي  ق(. ابؼقررات
 ابؼهم  لايهتم بالتفصويلات منها الكثتَ اف بل متدرةا، تعميقا مفاىيمو

 .فهمها لى  كتسالد القالدة تلضح التى

 النحل دراس  فى السىيم  التدريس بطريق  ابؼعىمتُ بعض التزاـ ك(. لدـ

                                                                                                                                                               
23

 Akrom Malibary. DKK:  Pedoman Pengajaran Bahasa Arab Pada PTAIN,( Jakarta:Depag, 

1967)hal.168 
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 فى العامي ا كاستخدامهم النحلي  القلالد فى الاخرل ابؼلاد ابؼعىم ز(. ضعف
 24.ابؼلاد تىك تدريس

 العمرطي  .ب 

إف كتاب العمريطي ىل نظم من كتاب الأةركميّ  الذم ألفو شيخ أبل لبدالله   

كتاب العمريطي ينقسم إلى إثنتُ كثلاثتُ بابا  25.محمد بن محمد ابن داكد الصونهاةي

باب ك  للام  الرفعمن باب للام  الإلراب ب ك باب الإلراك  ب الكلاـباكىي 

 باب ابؼعرف  كالنكرةك  فصولك  باب للام  ابعزـك  ابػفضباب للام  ب ك للام  النصو

باب ك  باب نائب الفاللك باب مرفلل  الأبظاء ك باب إلراب الفعل ك  باب الأفعاؿك 

باب ك  باب العطفك  باب النعتك  ظن كأخلاتهاك  إف كأخلاتهاك  كاف ةأخلاتهاك  ابؼبتدأ

باب ك  صودرباب ابؼك  مفعلؿ بومن  باب منصولبات الأبظاءك باب البدؿ ك  التلكيد

باب ك  لمل إف باب لا العامى ك  باب الإستثناءك  باب التمييزك   باب ابغاؿك  الظرؼ

باب ك  باب المحفلضات الأبظاءك  باب ابؼفعلؿ معوك  باب ابؼفعلؿ لأةىوك  النداء

 .الإضاف 
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