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 الباب الثاني
 نظريال الإطار

  التقويم  -أ 
    تعريف التقويم .2

يأتي من كلمة الذم  (Evaluation) ، أم التقييملتقونً يأتي من اللغة الإلصليزيةا
– يقٌوـ –قٌوـ  ، كفي اللغة العربية ىو التقدير أك التقونً الذم يأتي من كلمةالقيمة
في  ، بينما في الإندكنيسية يطلق عليو التقييم الذم يأتي من كلمة القيمة. تقونً

، ييقصد بالنشاط الدخطط لو لدعرفة حالة كائن  "التقييم" ، كفقنا لدصطلحغضوف ذلك
لنتائج بدعايتَ معينة من أجل الحصوؿ على ما باستخداـ أداة كيتم مقارنة ا

 7استنتاجات.
، بدا في ذلك برنامج تعليمي على أنو إجراء لتحديد مدل لصاح  يينظر إلى التقونً

لصاح الطلاب في البرنامج التعليمي الذم يتبعو. برنامج تعليمي لددة فصل دراسي أك 
لدعلومات اللازمة لابزاذ التقونً ىو عملية بزطيط كالحصوؿ على كتوفتَ ا .عاـ كاحد

، على سبيل الدثاؿ التخرج في رار بزريج الطلاب في برنامج معتُقرارات بديلة. ق
، يدكن الاستنتاج أف تعريف قتباس أعلاه فيما يتعلق بالتقييمبناءن على الا .مواد معينة

 لقياس كتقييم نتائج التقونً ىو سلسلة من الأنشطة الدنهجية التي توجد فيها أنشطة
 .، حيث يدكن استخداـ النتائج لابزاذ القرارات أك ابزاذ السياساتتعلم الطلاب

، كهما القياس كالتقونً. القياس أك يسمى أيضنا يشمل التقييم خطوتتُ متًابطتتُ
“measurement”  لشا يعتٍ أف القياس  مقايسة كفي اللغة العربية يطلق عليو اسم

  .يقارف موضوع القياس
يدكن أف يكوف الكائن الذم يتم قياسو كائنات كأشخاص  بدعايتَ معينة.

كظركؼ كغتَ ذلك. بينما الدعايتَ الدعنية في شكل أدكات أك أدكات قياس. لذا فإف 
                                                           
9
 Eka Fitrianingsih,” Analisis Butir Soal Pada Penilaian Akhir semester ganjil mata pelajaranPAI 

Kelas XI di SMA Negeri 00 Malang Tahun ajaran 9009/9002”.(Malang: Universitas Islam Negeri 
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القياس ىو نشاط برديد الأرقاـ لكائن ما كمي. كالتقونً ىو ابزاذ قرار بشأف شيء 
س حكم على نتائج ما بدقياس نوعي جيد أك سيئ. في حتُ أف التقونً ىو في الأسا

التقونً. لذلك في التقونً ىو نشاط صنع القرار حوؿ العملية كنتائج التعلم. لتكوف 
، من الضركرم أف تكوف رارات الصحيحة بشأف نتائج التعلمقادرنا على ابزاذ الق

مدعومة ببيانات دقيقة كموثوقة. تم جمع ىذه البيانات من خلاؿ أنشطة القياس 
تخداـ كل من أدكات الاختبار كغتَ الاختبار. الاختبار ىو على نتائج التعلم باس

أداة قياس أف أحد الأىداؼ ىو كطريقة لتقدير مقدار قدرة الطالب على التحفيز 
  .أك سؤاؿ الاختبار

، أم سلسلة من  "التقييم" ك "التقونً" ، بست معادلة الدصطلحتُفي ىذه الباحثة
 يتم عمليات تعلم الطلاب كالنتائج التيالأنشطة للحصوؿ على البيانات الدتعلقة ب

، بحيث تصبح معلومات إجراؤىا بشكل منهجي كمستمر، كبرليلها، كتفستَىا
لدصطلحات التقونً كالتقيم  من التفستَات العديدة.مفيدة في عملية صنع القرار

أكثر  ، يدكن كصفها على نطاؽ كاسع على النحو التالي: التقونً كا التقييمأعلاه
، في حتُ أف الاختبار ىو أداة كاحدة للقياس. يقتصر كاسع( يشمل القياسشمولان )

، في )الأرقاـ( حوؿ تقدـ تعلم الطلاب القياس بشكل أكبر على الصورة الكمية
حتُ أف التقونً كالتقييم أكثر نوعينا. بالإضافة إلى ذلك، فإف التقونً كالتقييم هما في 

ت التقييم إلى نتائج شيء. لا تستند قراراالأساس عملية ابزاذ قرارات حوؿ قيمة ال
، بل يدكن أف تستند أيضنا إلى الدلاحظات كالدقابلات. لدزيد من القياس فحسب

 8:التفاصيل يدكن رؤيتها في الصورة التالية
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 وظيفة التقويم  .2
( 2( قياس التقدـ، )1ا ثلاث كظائف رئيسية، كىي )التقونً كعمل أك عملية لذ

أما بالنسبة لوظيفة التقييم  ( برستُ أك إجراء برسينات.3دعم إعداد خطة، ك )
 العاـ، كىي:

معرفة تقدـ التعلم للطلاب من خلاؿ التقييمات التي أجريت على عملية  -أ 
 .التعلم التي تم تقديدها أماـ الفصل

ب بالنسبة للطلاب الذين لديهم إلصازات تعليمية توفتَ التشجيع للتعلم للطلا -ب 
، يدكن أف توفر قوة دفع قوية خلاؿ الاختبارات التي تم إجراؤىاجيدة من 

 .لتحستُ كالحفاظ على الإلصازات التي تم برقيقها
، تعتبر نتائج تقييم تقدـ التعلم كالتي تكوف عادةن كتقرير لأكلياء أمور الطلاب -ج 

ا لأكلياء أمور الطلابمهم "كتاب تقرير" في شكل ، كمواد إعلامية ة جدن
 كفقا لنوفيانتي كآخرين، .حوؿ تقدـ التعلم الذم حققو أطفالذم

 تنقسم كظيفة التقييم إلى أربعة أنواع، ىي:. ك ئهاالأصدقا ك نوفي يًنتيكفقنا لػ  
كظيفة التنسيب، كىو تقييم تستخدـ نتائجو كمقياس للإتقاف الدطلوب في  -أ 

 التعليمي. بداية البرنامج
، ,(to select)كظيفة انتقائية، كىي التقييم الذم يتم على سبيل الجهد لاختيار  -ب 

كىي اختيار الدتعلمتُ الذين يدكن قبولذم في مدرسة معينة؛ اختيار الدتعلمتُ 
الذين يدكن أف تذىب إلى الصف أـ لا؛ اختً الطلاب الذين يجب أف 

 يحصلوا على طالب.

 التقويم

 التقييم 
 القياس 

  غير الاختبار الاختبار و 
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بأنشطة  اـعند القي الأداة أك التقنية الدستخدمة كظيفة التشخيص إذا كانت -ج 
، سوؼ الدتطلبات، ثم من خلاؿ النظر في النتائج ، يكفي الاجتماعالتقييم
كظيفة قياس .التعرؼ على نقاط ضعف الطلاب كأسباب تلك النواقص الدعلم

تم تنفيذ البرامج  تهدؼ إلى معرفة إلى أم مدل أ النجاح كىي التقييم الذم
 9(.2228 )نوفيانتي كآخرين بنجاح التعليمية

 أهداف و أهمية التقويم .3
الغرض من التقونً ىو الحصوؿ على معلومات دقيقة كموضوعية حوؿ البرنامج. 

، ة، الأثر / النتائج المحققمات في شكل عملية تطبيق البرنامجيدكن أف تكوف الدعلو 
، أم ابزاذ قرارات ج نفسوونً التي تركز على البرنامالكفاءة كالاستفادة من نتائج التق

، يتم استخدامو أيضا لاح أك التوقف. بالإضافة إلى ذلكسواء الدضي قدما أك الإص
لأغراض بذميع البرنامج التالي. الغرض من التقونً التًبوم على كجو التحديد ىو 
برفيز أنشطة الطلاب في متابعة البرامج التعليمية كالبحث عن أك العثور على 

، بحيث  الدشاركة في البرامج التعليميةتسبب لصاح كفشل الطلاب فيالعوامل التي 
 يدكن البحث عنها كإيجاد لسرج أك طرؽ لتحسينها.

للتقونً التًبوم أىدافا متعددة كمتنوعة، كتشمل لرلات لستلفة يدكن عرضها 
 12:على النحو التالي

لفركؽ تفيد عملية التقونً الدعلم في برقيق أىدافو الخاصة ، بالكشف عن ا .أ 
الفردية بتُ التلاميذ في الاستعدادات كالقدرات كالديوؿ لشا يساعد في كضع 

 .الأنشطة الدلائمة لكل منهم
يحقق التقونً أىدافا تشخيصية بزدـ العملية التعليمية ، حيث يتحدد من  .ب 

خلالو نقاط القوة أك الضعف لدل التلاميذ كبالتإلى ابزاذ الإجراءات اللازمة 
 .ة كالرعايةللتحستُ كالتنمي

                                                           
2
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يدثل التقونً القوة الدافعة كالمحركة لسلوؾ التلاميذ ، فالتلاميذ يكونوا أكثر  .ج 
نشاطا كإقبالا على العمل الدراسي كالاستذكار في الفتًات التي تسبق الدوافق 

 .الامتحانية ، الأمر الذـ يسهم في برستُ مستواىم التحصيلي
ذ عن أدائو أك ما يطلق علية يؤدـ التقونً كظيفة تقدنً الدعلومات للتلمي .د 

 "التغدية الراجعة الإختبارية" كالتي تعتٍ معرفة الدتعلم بددل تقدمو.
 :مبادئ وأسس التقويم والقياس .4

 :يقوـ التقونً كالقياس في المجاؿ التعليمي على عدة مبادئ كأسس نذكر منها ما يلي
لأخلاقية التي يبتٌ التقونً كالقياس على أساس الفلسفة الديدقراطية كالقيم ا .أ 

كالتي من بينها مراعاة الفركؽ الفردية، حيث أف   تنادم بها العملية التعليمية
كل فرد في المجتمع يختلف عن الآخر في قدراتو كاستعداداتو، كما تؤىلو لو 
ىذه القدرات كالاستعدادات، إلى جانب الدستول العلمي كالاقتصادم 

 .كالاجتماعي الذم يدكن أف يصل إليو
التقونً كالقياس على أساس الأىداؼ العامة للعملية التعليمية كالتي يبتٌ  .ب 

الحقيقي الذم يجب أف يعملوا فيو، كىنا يوضح  ترسم للقائمتُ عليها الإطار
التقونً ما إذا كانت الخبرات التي يدر بها التلاميذ كاقعة في ىذا الإطار أـ لا، 

ا مرنة كتسمح بتغيتَ أك لأف التفاعل الدستمر بتُ الخبرات كالأىداؼ يجعله
 .تطوير للعملية التعليمية

التقونً كالقياس في التًبية عملية شاملة لجميع مراحل نمو التلميذ؛ أم لا  .ج 
الناحية العقلية دكف غتَىا من النواحي الأخرل بل  تقتصر عملية التقونً على

 .كالاجتماعية حي الجسمية كالانفعالية كالخلقيةيجب أف تشمل كذلك النوا
التقونً كالقياس يهدفاف إلى برستُ العملية التعليمية كي تتحقق الأىداؼ  .د 

طريق بياف كامل للعقبات التي تقف دكف  الدرجوة، كيكوف ذلك عن
 .الاستمرار في العملية التعليمية
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يجب أف تكوف الأدكات الدستعملة في التقونً كالقياس سليمة من الناحية  .ق 
 11يص كعلاج دقيق كناجح.على تشخ العلمية، كذلك قصد الحصوؿ

 الدبادئ العامة التقييم
ت التي تعكس القدرة على ، بدعتٌ أف التقييم يعتمد على البياناصحيح .أ 

  .القياس
، أم أف التقييم يستند إلى إجراءات كمعايتَ كاضحة ، كلا يتأثر موضوعية .ب 

 .، أم أف التقييم يتم كفقنا للواقع الحالية الدقيمبذاتي
ا أك ضارنا للطلاب بسبب الاحتياجات ، يعتٍ أف التمقبوؿ .ج  قييم ليس مفيدن

الخاصة كالاختلافات في الدين كالعرؽ كالثقافة كالعادات كالوضع الاجتماعي 
  .كالاقتصادم كالخلفيات الجنسانية

 .نفصل عن أنشطة التعلم، بدعتٌ أف التقييم عنصر لا يمتكامل .د 
يم كأساس ابزاذ القرار ، لشا يعتٍ أف إجراءات التقييم كمعايتَ التقيمفتوحة .ق 

  .معركفة من قبل الأطراؼ الدعنية يدكن أف تكوف
طية جميع الجوانب الشخصية ، أم من خلاؿ تغشامل يعتٍ شامل كمستمر .ك 

، لشا يعتٍ أف التقييم معرفية أك عاطفية أك نفسية حركية، سواء كانت للطلاب
لرصد ، فةخداـ تقنيات تقييم مناسبة لستليغطي جميع جوانب الكفاءة باست

 .كتقييم تنمية قدرات الطلاب
دريجية باتباع الخطوات ، بدعتٌ أف التقييم يتم بطريقة لسططة كتمنهجي .ز 

  القياسية
، يعتٍ أف التقييم يعتمد على حجم برقيق الكفاءة المحددة الإشارة إلى الدعايتَ .ح 

كخاضعةللمساءلة، كىذا يعتٍ أف تقييم يدكن أف بسثل، سواء من حيث   ؛
 .كالإجراءات كالتقنيات كالنتائج الآليات
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 التقويمأقسام  .5
 12:رئيسة ـيقسم التقونً إلى ثلاثة اقسا

، يعتٍ في بداية العاـ الدراسي قبل بدء التدريس التقونً التمهيدل )القبلى( .أ 
لكشف عن قدرات التلاميذ قبل البدء بالتعليم كلكشف عن مدل معرفة 

 الطلاب بدوضوع الدرس
، يعتو يلازـ العملية التعليمية منذ بدايتها كبصورة بنائى(التقونً التكويتٍ )ال .ب 

مستمرة )شهرية( لدعرفة التقدـ الذم كصل إليو الطالب في الدوضوع الدطركحة 
 .كلدعرفة مستول استيعاب الطلبة داخل الفصل

، يعتٍ في نهاية العاـ الدراسي للحكم على برصيل قونً الختامي )التجميعى(الت .ج 
 13ئي كلتحديد معايتَ انتقالذم إلى صف أعلى أـ لا.الطالب بشكل النها

 اللغوية النهج الاختبارات -ب 
 غة جزءنا من علم اللغة، أم دراسة، تعد اختبارات اللكفرع لدراسة اللغة  

 general)خصوصيات كعموميات اللغة. يدكن أف تكوف دراسات اللغة عامة 

linguistics)  كأىداؼ دراسات اللغة ، كالتي تناقش الدشكلات العامة مثل خلفية
ككيفية كصف اللغة كاللهجات كاستخداـ اللغة كتركيب اللغة كالأصوات كحركؼ العلة 
كالحركؼ الساكنة كغتَىا. يدكن أف تكوف دراسة اللغة أيضنا علمية كنظرية كتفصيلية 
تقدـ دراسات حوؿ تعقيدات القواعد أك دراسات الدعتٌ في علم الدلالات. تعد 

، كخاصة كتقييم لنتائج التعلم. ا من التنفيذ الشامل لتعلم اللغةغة جزءن اختبارات الل
، كأساس تم بها لزاكلة فهم موضوع الدراسة، مثل اللغةيشتَ النهج إلى الطريقة التي ي

نفيذ الدختلفة لإجراء دراسة أكثر اكتمالان كتفصيلان بالإضافة إلى مرجع لأشكاؿ الت
. يحدد نهج اللغة نهج تعلم اللغة في تعلم اللغة ، مثل اختباراتكاستخدامها العملي

                                                           
12  , برليل جودة أسئلة الامتحاف النهائي في درس اللغة العربية للصف الثاني عشر بالدددرسة الثانوية الإسلامية  فليدا أفرييا نيغركـ

 14( ص. 2221رابايً, جامعة سونن أمبيل الإسلامية الحكوكمية سو  ,)لامولصاف 1الحكومية 
 22(, ص. 1993, )عماف دائرة إعداد الدعلمتُ, القياس ك التقونًأحمد عودة, 13
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، كيحدد نهج تعلم اللغة النهج في إدارة الاختبار. تشمل الدناىج في دراسات اللغة اللغة
 14:ما يلي

  النهج التقليدي (أ 
تنفيذ الاختبارات في النهج التقليدم ىو تعلم لغة مصمم كيتم عقده 

تقتصر على الحاجة إلى إتقاف  فقط لتلبية احتياجات كاحتياجات اللحظة التي
، أك التواصل لفظيا على أساس لزدكدقدرات معينة مثل فهم النصوص الدكتوبة 

ا الاختبار مع مواد لزدكدة.التعليم الذم يركز أكثر على القواعد. في تنفيذ ىذ
ق بنوع القدرة اللغوية ، لا توجد معايتَ كعلامات قياسية تتعلالتقليدم
التي ييدار بها الاختبار كبدكف معيار للتقييم. ييطلق على ، كالطريقة الدستهدفة

ىذا النهج التقليدم أيضنا نهج التًجمة لأنو يؤكد على القدرة على التًجمة من 
 خصائص اختبار النهج التقليدم .لغة إلى أخرل

 استمارة اختبار ترجمة الدقاؿ .أ 
 ذاتي .ب 
 مواد الاختبار في شكلأدبية  .ج 
 ستول الصعوبة كجوانب الصلاحية كالدوثوقيةاختباراتلا تولي اىتماما لد .د 
 يستخدـ ىذا الاختبار حدس الدعلم فقط في التقييم .ق 
تم إعداد ىذا الاختبار فقط بناءن على اىتمامات الدعلم كليس بناءن  .ك 

 .على نهج معتُ في علم اللغة كعلم النفس كالقياسات النفسية
 (Diskert)  النهج الدنفصل يعتمد (ب

على الفهم اللغوم الذيكلي الذم  في النهج الدنفصل تنفيذ اختبارات اللغة
استخداـ يعتبر اللغة شيئنا يتكوف من أجزاء مرتبة حسب ىيكل معتُ. في 

، يهدؼ الاختبار إلى قياس عنصر كاحد فقط من اختبارات النهج الدنفصلة
ن عناصر اختبار منفصلة عن أ. تتكوف اختبارات اللغة الدنفصلة ممكوف اللغة
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 .تعيتُ الدتقدمتُ للاختبار لتمييز صوت لغة عن صوت لغة أخرل، ك السياؽ
اذكر "الصوت"لعنصر اللغة في(ش)كالشتُ(س)التمييز بتُ الأصوات كالخطيئة

غة الجمع للاسم )على ، صي ("فقتَ" مقابل "غتٍ" العكس )على سبيل الدثاؿ
ج أساتيذ" يتم تطبيق اختبار النه يصبح" أستاذ"  ، الجمع من"سبيل الدثاؿ

، بدا الذم يتكوف من أربع مهارات لغويةالدنفصل على أساس الفهم التقليدم 
، كالقدرة على فهم ى فهم الخطاب الدنطوؽ )الاستماع(في ذلك: القدرة عل

عبتَ عن الأفكار شفهينا ، كالقدرة على التتوب )القراءة(الخطاب الدك
  ، القدرة على التعبتَ عن الأفكار كتابة )كتابة(.)التحدث(

  (Diskert) :الدنفصل خصائص اختبار
 نموذج اختبار إجابة قصتَة كاختيار اختبار (أ 
 الذدؼ (ب 
 مادة الاختبار في شكل مكونات اللغة كاللغة (ج 
 تم تنظيم الاختبار مع مراعاة مستول الصعوبة كالصلاحية كالدوثوقية (د 
 يستخدـ ىذا الاختبار معايتَ مرجعية تقييم كاضحة (ق 
اءن على مبادئ علم اللغة البنيوم، صلة بنيتم تنظيم الاختبارات الدنف (ك 

 .، كعلم النفس السلوكي كالقياسات النفسيةكالنهج السمعي اللغوم
 (Integrative)نهج التكاملي ال ( ج

الاختبار التكاملي ىو اختبار الكفاءة اللغوية الذم يتضمن مكونات 
ت لستلفة من اللغة بطريقة متكاملة. تظهر الاختبارات التكاملية ؾ تصحيحا

لنقاط ضعف الاختبار الدنفصلة. إذا كاف عنصر الاختبار في اختبار منفصل 
، فإف عنصر ك مهارات لغوية كاحدة بشكل منفصليقيس جانبا كاحدا فقط أ

الاختبار يقيس في الاختبار التكاملي قدرة الدختبر في جوانب لستلفة من اللغة 
ختبار مطلوب لدمارسة قدرتو أك الكفاءة اللغوية بطريقة متكاملة. كبالتالي، فإف ا

في الجوانب كالدهارات اللغوية لتكوف قادرة على الإجابة على نقطة السؤاؿ. 
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الاختبارات الدختلفة لعناصر اللغة التي يتم اختبارىا ىي على الأقل في سياؽ 
 جملة، أك سياؽ أكبر. تتضمن أنواع الاختبارات التكاملية ما يلي:

 الدفردات تأليف الجمل .أ 
فهم الدقركء ) تيسمع القصتَة التي تيقرأ أك الخطابات كفهمتفستَ  .ب 

 (كالدسموع
 (.ترتيب الجمل ترتيب الجمل الواردة في فقرات) .ج 
 لقواعداللغة النحوية الخاصة . الدناسبة الدفردات كضع .د 
 .برديد موضع الكلمة / العبارة في الجملة .ق 

 (Pragmatik)الاختبار العمليي  ( د
ينحرؼ عن كجهة النظر القائلة بأف  (Pragmatik)العمليي الاختبار 

اللغة ىي إذا  أداة اتصاؿ ، ثم ييعلن أف شخصنا ما لديو الكفاءة اللغة ىي ملف
فعلي. الاختبار العملي ىو في  كنت قادرنا على استخداـ اللغة في السياؽ

يستطيع الطلاب  في اختبار الدهارات اللغوية لقياس مدل جودة الأساس نهج
يدكن أيضنا أف تكوف  .لغة حقيقية لغة كفقنا للسياؽاستخداـ عناصر ال

الاختبارات العملية بدثابة إجراءات أك مهاـ تتطلب من الطلاب إنتاج سلسلة 
اختبار عملي لم يعد ىناؾ  من عناصر اللغة كفقنا للاستخداـ الفعلي للغة. في

قعية ما تتضمن عدة أنواع من الاختبارات الوا .اختبار منفصل للبنية أك الدفردات
 :يلي

  (Dikte)الإملاء  -أ 
ىو شكل من أشكاؿ الاختبار العملي الذم يدكن استخدامو لقياس 

يحشد الطلاب القدرة على  الدهارات اللغوية لدل الطلاب ، كذلك لأنو
ما يسمع  سمعت كالقدرة على نسخ أك إعادة كتابة ما الاستماع إلى ماذا

ن الإملاء ، كهما الإملاء ىناؾ نوعاف م يصبح الكتابة الصحيحة )نسخة(.
 .القياسي كالإملاء الجزئي
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  إملاء قياسي (1
 :ىي الخطوات إملاء قياسي

 أيها عو( ككل ثم قراءة النص جزءن بجزءقراءة النص )سما ،
 طيلب منو النسخ مرة أخرل الطلاب

 بشكل  بست قراءة النص بصوت عاؿو )تم تشغيلو( مرة أخرل
فحص نتائج النسخة أك إعادة  عاـ بحيث تتاح الفرصة للطلاب

 .الكتابة
اختباركاختبار  الإملاء الجزئي: ىو مزيج من الإملاء القياسي (2

 .الإغلاؽ
 الخطوات: 

القياسي ما لم  ييسمع الخطاب )النص( كما ىو الحاؿ في الإملاء
 .حذؼ يتمأجزاء أك كلمات معينة

 تم حذفها ييطلب من الطلاب كتابة الأجزاء أك الكلمات التي. 
  Cloze  اختبار -ب 

ىو مثاؿ للاختبار العملي. في الاختبار ىذا،  cloze اختباراختبار
 .حذفها في النص تُ للاختبار ملء الكلمات التي تمييطلب من الدتقدم

  (answering questions) الإجابة على الأسئلة -ج 
اختيار الإجابة  ىذا نموذج اختبار عملي يطلب من الدستفيدعرضو

  يناشفه الأنسب للسؤاؿ الذم تم
 ركاية -د 

كلاهما تعبتَ عن الأفكار  .القصص ليست بعيدة عن أنشطة الكتابة
 .كمكتوب كالأفكار كالدشاعر كالآراء كما إلى ذلك كالتي تتجلى فيمنطوؽ
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 اختبار تواصلي  ( ه
شكل  اختبار من أشكاؿ الاختبار التواصلي ىو اختبار للفهم 

اللغة )الدهارات(. كينبغي  كالاستخداـ اللغة في سياؽ كاضح؛ إنو اختبار للقدرة
من خلاؿ إشراؾ لستلف العوامل الحاسمة بحيث  خلق السياؽ بهذه الطريقة.

ذلك السياؽ. على سبيل لغة يجب استخدامها كفقا ل يعرؼ الطلاب ما ىي
يكوف قادرنا على برديد من  ، يجب أفاختبار فهم الحوار )الاستماع( ،الدثاؿ

يدكن إجراء  .كما إلى ذلك ،لمحادثةكما ىو الدوقف ، كموضوع ا، يتحدث
، كلكن إذا لزـ الأمر ،اللغة ، مثل الدفردات أك التًكيباختبارات على مكونات 

ىذا على سبيل الدثاؿ يتعلق بالأىداؼ  السياؽ يجب أف تكوف قائمة على
العلاجية. أم أف الدفردات كالتًاكيب مأخوذة من سياقات معينة. في 

صل, كخاصة في اختبارات تعلم اللغة الأجنبية ،اختبار الاختبارات السابقة للتوا
  .لا تزاؿ ىناؾ حاجة إلى الدكوف اللغوم

 .التقويمتقنيات    -ج 
، حيث توجد ة مستخدمة في تنفيذ أنشطة القياسالاختبار عبارة عن تقنية أك طريق

أسئلة أك عبارات متنوعة أك سلسلة من الدهاـ التي يجب على الطلاب القياـ بها أك 
  .لإجابة عليها لقياس جوانب سلوؾ الطالبا

، الاختبار عبارة عن طريقة أك أكلان  :، ىناؾ عدة عناصر مهمة ، كىيفي ىذه الحالة
، يوجد في ثانينا .تقنية يتم ترتيبها كاستخدامها بشكل منهجي في سياؽ أنشطة القياس
بة عليها كتنفيذىا الاختبار أسئلة كعبارات لستلفة أك سلسلة من الدهاـ التي يجب الإجا

، رابعنا .، يتم استخداـ الاختبار لقياس جانب من سلوؾ الطالبثالثنا .من قبل الطلاب
 .يجب تسجيل نتائج اختبارات الطلاب كتسجيلها

، تتعلق يانات لأغراض التقييم. بدعتٌ آخرتقنية التقييم ىي طريقة تستخدـ لجمع الب
لجمع البيانات التي يتم برليلها بعد ذلك  تقنيات التقييم بأنواع القياسات الدستخدمة

، يدكن بذميع تقنيات التقييم في نوعتُ ا كأساس لاستخلاص النتائج.نظريًن كاستخدامه
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نية تقييم تستخدـ ، كهما تقنيات الاختبار كتقنيات عدـ الاختبار. تقنية الاختبار ىي تق
 يدكن تصنيف سئلة التي، في حتُ أف الاختبار عبارة عن لرموعة من الأالاختبار كأداة

، كهما صواب كخطأ. تقنية عدـ الاختبار ىي تقنية تقييم لا إجاباتها إلى قسمتُ
تستخدـ الاختبار كأداة. يتم استخداـ تقنيات التقييم كفقنا للأىداؼ أك الدواد 

 .التعليمية
 .تقنيات عدم الاختبار .1

ا لنتائج تعلم الطلاب يتم إجراؤه  يعتٍ الأسلوب غتَ الاختبار تقييمنا أك تقييمن
 بدلان من ذلك ، يتم ذلك عن طريق إجراءمنهجية .بدكف اختبار الطلاب

،  (استبياف) ، كتوزيع استبيانات (مقابلات) ، كإجراء مقابلات (ملاحظا بسراقبة
كفي الوقت نفسو، في تعلم  .(برليل كثائقي) كفحص الدستندات أك البحث عنها

التي يدكن تطبيقها تقييم الأداء،   الاختبارية، تشمل التقنيات غتَاللغة العربية
، كتقييم تي، كالتقييم الذاكتقييم الدشركع، كتقييم الدنتج، كاستخداـ المحفظة

 15.الدواقف
 تقنيات الاختبار  .2

 تعريف الاختبار . أ
الاختبار ىو عدد من الأسئلة التي برتوم فقط على إجابات صحيحة 

دد من الأسئلة التي تتطلب أنو عأك خاطئة. ييعرَّؼ الاختبار أيضنا على 
، أك عددنا من العبارات التي يجب الرد عليها بهدؼ قياس مستول إجابات

قدرة الشخص أك الكشف عن جوانب معينة من الشخص الذم يتم 
اختباره. نتائج الاختبار ىي معلومات حوؿ خصائص شخص أك لرموعة 

الشخص أك من الأشخاص. يدكن أف تكوف ىذه الخاصية في شكل قدرة 
مستول قدرة مهارتو في لراؿ معتُ.الاختبار ىو إحدل الطرؽ لقياس 
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، أم من خلاؿ استجابة الشخص لعدد من الشخص بشكل غتَ مباشر
 .المحفزات أك الأسئلة

 أهداف الاختبار  . ب
( برديد مستول 1ىي: )، الغرض من الاختبار ككظيفتو بشكل عاـ

( تشخيص صعوبات تعلم 3، )( قياس نمو الطالب كتطوره2، )قدرة الطالب
، الدناىج الدراسية( برديد برصيل 5، ) ( برديد نتائج التدريس4الطلاب، )

( تشجيع الدعلمتُ أك 7، )جيع الطلاب على التعلم بشكل أفضل( تش6)
 .الدربتُ على التدريس بشكل أفضل

من خلاؿ  انطلاقا من الجانب النفسي الذم تريد الكشف عنو
 :الأقل عدة أنواع من الاختبارات كأىدافها ، منها الاختبارات يوجد على

رل بهدؼ كشف أك معرفة اختبارات الذكاء .1 ، كىي الاختبارات التي بذي
 .ذكاء الشخص

، كىو اختبار يتم إجراؤه للكشف عن القدرات الأساسية اختبار القدرة .2
أك الدواىب الخاصة التي يدتلكها الشخص ، على سبيل الدثاؿ اختبار 

 (TPA) كاديدية القدرات الأ
كىو نوع من الاختبارات الدستخدمة للكشف عن استعداد الشخص أك  .3

، إما في شكل أفراد أك ابات معينة للعالم من حولوميلو للقياـ بو. استج
 .أشياء لزددة

، كىو اختبار يتم إجراؤه للكشف عن سمات اختبار الشخصية .4
لوب الشخص )الشخصية(طبيعتها إلى حد ما الخارجية فيمثل أس

 .التحدث كطريقة ارتداء الدلابس كنبرة الصوت كالذوايًت كغتَىا
اختبار لسرجات التعلم كىو اختبار شائع الاستخداـ للكشف عن  .5

  .مستول التحصيل أك التحصيل التعليمي
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 الاختباراتأنواع   . ج
يدكن تصنيف أشكاؿ الاختبارات الدستخدمة في الدؤسسات التعليمية إلى 

 :ارات الدوضوعية كالاختبارات الذاتية. الشرح كالتاليقسمتُ ، كهما الاختب
 (Objektif Test)الاختبارموضوعي  .2

الدوضوعي للاختبار ىو اختبارفي الامتحاف يدكن إجراؤه بدوضوعية. 
 .تيعرؼ الاختبارات الدوضوعية أيضنا باسم اختبارات الإجابات القصتَة

 ذا: يوجد ، يكوف النوع الدوضوعي للاختبار مناسبنا إبشكل عاـ
 .عدد كبتَ من الدتقدمتُ للاختبار

  يتمتع منشئ الاختبار )الدختبر( بالقدرة كالخبرة الكافية في بذميع
  .العناصر كتطويرىا

 عناصر اختبار  كاتب الاختبار لديو كقت فراغ في صنع
 42، لا يقل عدد الأسئلة الدوضوعية عن موضوعية. بشكل عاـ

، أف تكوف شاملة. لذلك لستلفة كيجبعنصرنا مع اختلافات 
 .يستغرؽ الأمر كقتنا كافينا لتحقيقو

  يدكن لدتًجم الاختبار برليل جودة العناصر من جانب مستول
 .الصعوبة كقوة التمييز كغتَىا

 16:فيما يلي عرض موجز لأنواع العركض التقديدية ىدؼ الاختبار
 (True-Falseخطأ)-الشكل صحيح (أ 

 تكوف من عدد من العباراتاختبار الصواب كالخطأ ىو اختبار ي
تتمثل" مهمة المحكوـ عليو في برديد ما إذا كانت العبارات "

 ، ييطلب من الدستفيد اختيار الحرؼـ خاطئة. عادةصحيحة أ
(B) ا للبياف الذم يعتبر  (S) ، أكللبياف الذم يعتبر صحيحن
 .خطاء
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  (Multiple Choice) الاختيار من متعددنموذج  ( ب

ار يدكن الحصوؿ على إجاباتو الاختيار منهو اختب
باختيار الإجابات البديلة التي تم توفتَىا. في ىذا الاختبار 

الاختبار من: )أ( بياف أك  ، يتكوف شكلتعدد الخياراتم
، كالتي تشمل مفتاح موضوع، ك)ب( إجابات بديلة

البياف أك الدوضوع عبارة عن جملة  .كمشتت الانتباهالإجابة
شعار حوؿ مادة معينة غتَ مكتملة برتوم على معلومات أك إ

كيجب إكمالذا عن طريق اختيار الإجابات البديلة الدتاحة. 
لخيار الصحيح أك الإجابة مفتاح الإجابة ىو إجابة بديلة ىي ا

 .، بينما الدشتت ىو إجابة بديلة ليست مفتاح إجابةالفعلية
 (Matching Tes)   اختبار الدزاكجة  (ج 

سلسلة من العبارات  يتكوف شكل ىذا الاختبار من
كسلسلة من العبارات إجابو. ييطلب من الدستفيد إيجاد تطابق 

 بتُ العبارات كالإجابات البديلة الدتاحة.
 (Completin Test) الدلءاختبار  (د 

اختبار الإلصاز كالاختبار ، ك سمى اختبار الإلصاز اختبار الحشوي
ل ، كعادة ما يكوف شكل اختبار الإلصاز على شكل جمالكامل

لزذكفة بحيث يجب على الدمتحن أف يدلأ الكلمات لإكماؿ 
 الجملة.

 الاختبار الذاتي .2
اتي في شكل مقاؿ )كصف(. ، يكوف الاختبار الذبشكل عاـ

 بالخصائص التالية: بشكل عاـ، يتميز اختبار الوصف ىذا
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اختبار الوصف ىو اختبار في شكل جملة سؤاؿ أك أمر تتطلب  .أ 
الأفكار أك الأشياء التي تعلمها من  إجابتو من الدتلقي أف ينظم

خلاؿ التعبتَ عن ىذه الأفكار في شكل مكتوب. يتمثل 
 للغاية بتُ الاختبارات الدوضوعيةالاختلاؼ الواضح 

رية الإجابة. في كالاختبارات الوصفية )الاختبارات الذاتية( في ح
، يكوف للمتدربتُ الحرية في اختيار الأفكار شكل اختبار كصفي

 كتقديدها في جملهم الخاصة.كربطها 
، كيتًاكح من أربعة إلى عشرة عدد الأسئلة لزدكد بشكل عاـ .ب 

 عناصر.
 ئلة اختبار كصف العنصر بالكلمات:، تبدأ أسبشكل عاـ .ج 

كشرح ، ككصف ، كلداذا ، ككيف ، كمقارنة ، كالكلمات 
ختبرى تقدنً كصف أكسع للإجابة.

ي
 الأخرل التي تتطلب من الد

تبارات الوصف ، كهما اختبارات الوصف ىناؾ نوعاف من اخ
 المحدكد أك الأكصاؼ الدنظمة كاختبارات الوصف المجانية.

 اختبار الوصف المحدود .3
الدنظم ، الدعركؼ أيضنا باسم اختبار الوصف اختبار الوصف المحدكد

، ىو اختبار كصف تكوف فيو طبيعة أك اختبار الوصف الدوضوعي
ن حيث الدادة كالإجابات. الدواد التي الإجابة لزدكدة )موجهة بالفعل( م

يتم تناكلذا كإجابات الطلاب في شكل أسئلة كصف لزدكدة لزدكدة 
 بدبادئ أك مفاىيم معينة.

 اختبار الوصف المجاني .4
ىذا شكل من أشكاؿ اختبار الوصف الذم يتطلب إجابات   

تفكك )كصف طويل(. يتطلب اختبار الدقاؿ المجاني ىذا عبر الدمتحنتُ 
فكارىم بحرية من خلاؿ كتابة أك مقاؿ. لذلك يتمتع الدستشهد عن أ
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بالحرية قدـ إجابات مكتوبة. ىل ىذا صحيح أـ لا. لا يدكن تسجيل 
 كتابات الدمتحن إلا من قبل مدرس متمرس حقنا.

 صفات اختبار الجيد  .د 
 الصدق . أ

يجب أف يكوف الاختبار صادقنا, أم يقيس ما يفتًض فيو أف 
فيا يجب أف يقيس التحصيل الجغرافي لدل الطالب يقيس. اختبار الجغرا

دكف إدخاؿ عوامل أخرل أك اسئلة لا علاقة لذا بالجغرافيا كل سؤاؿ في 
الاختبار يجب أف ير تبط بدجاؿ الاختبار ارتباطا كاضحا كثيقنا. كبذالك 

ضا عن  .يتحقق الصدؽ الظاىرم يجب أف يتحقق صدؽ المحتول أم ن
دة بسثيلان جيدنا. يجيب أف يحتول الاختبار على طريق بسثيل الاختبار للما

التقاط البارزة في الدادة, كأف تتوزع الأسئلة على الأجزاء الدختلفة من الدادة 
بانتظاـ تقريبنا, كأف تاتي الأسئلة من الفصوؿ الدختلفة كالصفحات 
الدختلفة من الكتاب الدقرر. يجب أف يغطي الاختبار الدادة تغطية كاسعة 

 17.كيز على مستجدات الدادة الدراسيةمع التً 
 الثبات . ب

الاختبار الجيد ثابت يعتمد عليو كمقياس, كلا يعطي نتائج 
كىذا  .متفاكتة, أم قراءات متذبذبة, إذا قيس بو الدقاس ذاتو مرة ثانية

يتطلب زيًدة عدد الأسئلة ككضوح التعليمات كاستبعاد عامل 
 بار.التخمتُ الأعمى كمنع الغش عند إجراء الاخت

 
 
 

                                                           
برليل أسئلة الامتحاف الأخر في درس اللغة العربيةٌ في الددرسة الدتواسطة الإسلامية الحكومية بجاك الشرقية في افد مغفرة,. 17

 , ص. الباب الثاني.2215, 2215-2214السنة
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 خطوات التقييم -د 
يحتاجأك المحاضرإلى الدركر بثلاث  عند تنفيذ أنشطة التقييم ،الدعلمعلى الأقل

 كالتنفيذ كالدتابعة. يجب تنفيذ ىذه الخطوات الثلاث مراحل من التقييم ، كىي التخطيط
 .حتى يدكن برقيق أىداؼ ككظائف التقييم على النحو الأمثل

 التخطيط . أ
ىناؾ تسع خطوات  (،2228قنا لجمارم )مردابي ، كففي أنشطة التخطيط

( 1، كىي )لم أك اختبارات التحصيل التعليمينتائج التع يجب ابزاذىا في تطوير
( الدراسة أسئلة الاختبار 3، )( كتابة أسئلة الاختبار2الاختبار، ) بذميع مواصفات

ارات، الاختب ( برست6ُ، )برليل العناصر( 5) ( إجراء التجارب الاختبارية4، )
 .( تفستَ نتائج الاختبار9، )إجراء الاختبارات) 8، )( بذميع الاختبارات7)
 إعداد مواصفات الاختبار  . ب

( برديد الغرض 1شطة )الاختبار يشمل الاختبار ىذه الأن إعداد مواصفة
( برديد طوؿ 4، )( اختيار شكل الاختبار3( بذميع الشبكة، )2من الاختبار، )

 .الاختبار
 من الاختباربرديد الغرض  (1

، ىناؾ أربعة أنواع من الاختبارات التي تستخدـ على الغرض من حيث
ستول، ( اختبارات برديد الد1، كىي )نطاؽ كاسع في الدؤسسات التعليمية

( الاختبارات 4، )( الاختبارات التكوينية3( الاختبارات التشخيصية، )2)
باستخداـ  عاـ النهائية الاختبار القائم على القدرة أك الكفاءة بشكل

كل ىدؼ من أىداؼ التقييم  .الاختبارات التشخيصية كالتكوينية كالختامية
التعديلات في تصميم الاختبار الدخطط لو.  ىذه يتطلب أف يكوف ىناؾ

، كأخذ الدواد الدراد اختبارىا (المجاؿ) كىذا يشمل النظر في الدنطقة تعديل
الدعرفة التي سيتم  كل جزءمن منطقة القياس بأكملها ك  عينات من الأسئلة

ىنا  مستول صعوبة الاختبار. في الكشف عنها ، ككذلك الاعتبارات الدتعلقة
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كاضح بشأف نطاؽ الدادة الدراد  يحتاج الدقيم أك مصمم الاختبار إلى توفتَ قيود
مستول  سيساعد تقييد منطقة الاختبار مثل ىذه على برقيق ذلك .اختبارىا

 .صة فيما يتعلق بصلاحية المحتولصلاحية أداة القياس ، خا
 بذميع الاختبار شبكة.  (2

ىي كصفنطاؽ الدواد blue print) )الطباعة الزرقاء شبكة الاختبار أك
كالتي يتم التعبتَ عنها بشكل عاـ في  كالجوانب / الكفاءات التي سيتم اختبارىا

 . ىدؼ(baris)ىو جدكؿ يتكوف من أعمدة كصفوؼ  مصفوفة. مصفوفة
، كمواد نطاؽ الكفاءة د شبكة الاختبار ىذه لتحديد الدساحةيتم إعدا

بدقة )صالحة( بحيث يدكن  الاختبار ككذلك شكل كنوع الاختبار الدستخدـ
 ىذه الشبكة ىي مرجع للمؤلف .في كتابة الأسئلة أف تصبح علامات

الأسئلة التي يتشابو لزتواىا  ، لذلك كل من يكتب الأسئلة سوؼ ينتجالأسئلة
 .الصعوبة فيها نسبيناكمستول 

، كالدؤشرات، ، كالدوضوعا يجب ذكره ىو الكفاءات الأساسيةم أشياء
  :الشبكة ىو كما يلي ، كعدد كل سؤاؿ. مثاؿ علىكشكل الأسئلة

 اختيار نماذج  (1
ناسبة التي يحددىا اختبار الغرض، عدد الدتقدمتُ الاختبارات الد

، كخصائص الدركس التي قت الدتاح، كنطاؽ اختبار الدواد، الو للاختبار
تم اختبارىا بالعتُ. يعد نموذج الاختبار الدوضوعي مناسبنا جدنا 

ا، ككقت  للاستخداـ عندما يكوف عدد الدتقدمتُ للاختبار كبتَنا جدن
ا ، كنطاؽ الدادة التي يتم اختبارىا كبتَ. كفي الوقت التصحيح قصتَنا جدن

ماالدقيم يرغبفي قياس نفسو ، يتم استخداـ اختبار النموذج الوصفي عند
 إتقاف قدرة الدستول العالي للممتحن )التحليل أك التوليف أك التقييم(.
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 .حدد طوؿ الاختبار (2
طوؿ الاختبار ىو عدد الأسئلة التي سيتم اختبارىا في الاختبار.  

يعتمد برديد طوؿ الاختبار )عدد الأسئلة( على نطاؽ الدادة التي يتم 
، الدتقدمتُ للاختبار. بشكل عاـ رىاؽاختبارىا كالوقت الدقدـ كإ

 .دقيقة 92ك  62يستغرؽ الاختبار الكتابي ما بتُ 
 كتابة أسئلة الاختبار (3

، كىي بذميع مواصفات كتابة الأسئلة بعد الخطوة الأكلىتتم   
الاختبار. كتابة الأسئلة ىي خطوة لتًجمة الدؤشرات إلى أسئلة تتوافق 

 .الشبكة التي تم إجراؤىاخصائصها مع التفاصيل الدوجودة على 
 دراسة أسئلة الاختبار (4

يجب القياـ  .، من الضركرم فحص الأسئلةبعد طرح الأسئلة 
بذلك لتصحيح الدشكلة إذا اتضح أنهفي لا تزاؿ ىناؾ أكجو قصور أك 

 .أخطاءتصنيعها
  القياـ اختبار التجريبي  (5

 ، يجب إجراء بذاربختبار الفعليقبل استخداـ الأسئلة في الا 
يدكن استخداـ ىذه التجربة  .تحستُ جودة الأسئلة بشكل أكبرل

تي كوسيلة للحصوؿ على بيانات بذريبية حوؿ مستول جودة الأسئلة ال
، يدكن الحصوؿ على بيانات حوؿ تم إعدادىا. من خلاؿ الاختبار

الصعوبة كأنماط الإجابة ككفاءة الدشتتات  الدوثوقية كالصلاحية كمستول
 .ز كغتَىاكالقدرة على التميي

 برليل البنود (6
، من خلاؿ التجارب التي تم إجراؤىا، يدكن كما تم توضيحو

التي تم  الحصوؿ على بعض الدعلومات الدهمة حوؿ جودة الأسئلة
سئلة. بناءن ، يشمل جودة كل بنود الأإعدادىا. في ىذه الحالة، بالطبع
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، بدعتٌ د الأسئلة.، من الضركرم القياـ بتحليل بنو على نتائج الاختبار
من خلاؿ برليل ىذا  يتم إجراء برليل على كل بنود الأسئلة تم إعداده.

من بتُ أمور أخرل: صلاحية ، بنود الأسئلة، يدكن أف يكوف معركفنا
، ككذلك فعالية البنود، كمستول صعوبة البنود، كالقوة التمييزية

 .الدشتتات
 إصلاح الاختبار (7

طوة التالية ىي إجراء ، فإف الخ برليلوبعد إجراء الاختبار ثم
فيذ عادة ما يتم تن .برسينات على جزء السؤاؿ الذم لا يزاؿ غتَ متوقع

، أم برستُ كل بنود يتبتُ أنو لا يزاؿ غتَ ىذه الخطوة على بنود الأسئلة
كلا برتاج بعض العناصرإلى جيد. من الدمكن أف تكوف جيدة بالفعل 

بعضها كقد يتعتُ التخلص  ،البنود إلى الدراجعة، كقد برتاج بعض مراجعة
 .منلأنها لا تلبي معايتَ الجودة الدتوقعة

 قم بتجميع الاختبار (8
، فإف الخطوة التالية يل جميع البنود الأسئلة كتصحيحهابعد برل 

ىي بذميع العناصر في اختبار كاحد. يجب ترتيب جميع العناصر بعناية في  
تي يدكن أف تؤثر الكل موحد. عند بذميع الأسئلة، يجب مراعاة الأشياء 

 ، مثل الرقم التسلسلي للأسئلة كبذميع الأسئلةعلى صحة الأسئلة
ا لأنو على الرغم من  كالتخطيط أف العناصر التي تم كغتَىا. ىذا مهم جدن

، فقد يتسبب ذلك في جعل بذميعها جيدة، إذا تم ترتيبها بلا مبالاة
 .ليس جيدا الأسئلة التي تم إجراؤىا

 تنفيذ الاختبار .ج 
 تضمن بعض الأشياء التي يجب مراعاتها عند تنفيذ الاختبار:ت

 جدكلة  -أ 
 إعدادات الغرفة  -ب 
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 لاختلافات في أسئلة الاختبار -ج 
 .ترتيب الاختبارات كالإشراؼ عليها -د 

   متابعة .د 
  فحص الإجابات يمكن إجراءالإجابة (2

، كيدكن أيضنا يتم ذلك بدساعدة تقنية فحص أكراؽ للامتحانات يدكيًن 
وئي في حالة استخداـ أكراؽ إجابات خاصة. للأسئلة الدوضوعية الداسح الض

، تأكد منمفتاح إجابة عدـ كجودخاطئ. يعد فحص أكراؽ الإجابة للأسئلة 
 .أسهل عند مقارنتها بأسئلة الدقالة الشخصية الدوضوعية

 (PAP) تسجيل النقاط النهائية وتحديدها باستخدام نهج مرجعي معياري  (2
أجبت بشكل صحيح حسب  رقمنا لكل عنصريعطي تسجيل النقاط 

الدادة.لنوع الأسئلة الدخططة لتكوف أسهل يجب  مستول صعوبة العنصر
مقارنة بالعناصر الأكثر صعوبة. نتيجة  إعطاء كزف أقلعند بذميع الشبكة

كة لرموع كل الدرجات التي حصل عليها الدستفيد تسمى الدرجة الأكلية. علا
الأكلية إلى درجة ناضجة باستخداـ النهج  ، يتم برويل النتيجةعلى ذلك

تعتٍ معالجة الدرجات الأكلية باستخداـ ىذا النهج  .(PAP) الدرجعي الدعيارم
أف الدرجات التي سيتم منحها للطلاب تستند إلى معايتَ مطلقة أك معايتَ 
لزددة مسبقنا. يتم إجراء التسجيل من خلاؿ مقارنة الدرجات الأكلية لنتائج 

الية التي يدكن أف تي يدتلكها الطلاب مع الحد الأقصى للدرجة الدثالقياس ال
، إذا كاف من الدمكن الإجابة على جميع أسئلة الاختبار يحققها الطلاب

 بشكل صحيح فقط. 
 (PAN) معالجة النتيجة باستخدام النهج الدرجعي الدعياري  (3

 (PAN) معالجة نتائج القياس باستخداـ النهج الدرجعي الدعيارم تعتمد
ؿ أنو أك الدعركؼ أيضنا باسم تقييم المجموعة الدرجعية على الدعايتَ النسبية. يقا

، تتم مقارنة النتيجة الأكلية لنتائج القياس التي عند برديد الدرجة النهائية
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، بحيث كلية التي حققها الطلاب الآخركفالأ حققها الطلاب مع الدرجات
إلى حد كبتَ من خلاؿ جودة لرموعة. يتم برديد الجودة التي يدتلكها الطالب 
 .المجموعة يعتمد بزرج الطلاب أيضنا على إلصازات

 تفسير نتائج الاختبار (4
ختبرى بعد معرفة النتيجة كالنتيجة ال

ي
، فإف نهائية التي حصل عليها الد

معايتَ الحد ) KKM الخطوة التالية ىي تفستَىا كفقنا لدعايتَالحالية التخرج، مثل
، فسيتم  KKM إذا كانت النتيجة النهائية أعلى من .(تماؿالأدنى من الاك

 في غضوف ذلك ، إذا كانت النتيجة النهائية أقل من إعلاف لصاح الطالب
KKM فييعلن أنو لم ينجح ،. 

 والإثرائي العلاج (5
 العلاجي 

ين الطلاب الذ العلاجي كالإثرائي ىو نشاط يهدؼ إلى مساعدة
لذم يتضح من عدـ قدرتهم على كا ،يجدكف صعوبة في إتقاف الدوضوع

 يدكن أيضنا تفستَ أف البرامج العلاجية ىي برامج KKM برقيق درجات
الحد الأدنى من الكفاءة في كفاءة  تعليمية تيعطى للطلاب الذين لم يحققوا

 .أساسية معينة
 الإثراء 

خبرات أك أنشطةموسعة  يهدؼ برنامج الإثراء إلى توفتَإضافية أك
بدا يتجاكز إتقاف التعلم الذم يحدده الدنهج  ديدىمللطلاب الذين تم بر

لطبيعة كنوع كخلفية  قد بزتلف الأساليب الدستخدمة كفقنا(KKM) الدراسي
، يجب أف يتم الطلاب. في برنامج الإثراء صعوبات التعلم التي يواجهها

إعداد كسائط التعلم بشكل صحيح من قبل الدعلم من أجل تسهيل 
الاستكشاؼ في  ذ أنشطةيدكن تنفي .اد الدقدمةإتقاف الدو  الطلاب في

 :شكل
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كالتي يتم تنفيذىا  KD الأنشطة الاستكشافية التي لا تزاؿ مرتبطة بػ -أ 
كالتي تم تصميمها لتقديدها للطلاب. العرض التقديدي الدعتٍ ، على 

ريخية، كتب، خبراء، سبيل الدثاؿ: يدكن أف يكوف في شكل أحداث تا
 لا يتم تناكلذا بانتظاـ في الدناىج ، كالتياكتشافات، لزاكمات

 .الدراسية
مهارات العملية التي يحتاجها الطلاب للنجاح في إجراء التعميق  -ب 

 .كالتحقيق في الدوضوعات ذات الأهمية في شكل التعلم الدستقل
يتم تقدنً حل الدشكلات للطلاب الذين لديهم قدرات تعلم عالية في  -ج 

حل الدشكلات أك نهج شكل حل مشاكل حقيقية باستخداـ نهج 
 .التحقيق أك البحث العلمي

 تحليل بنود الأسئلة الامتحان -ه 
ىو نشاط لفحص كل عنصر كبرديده من أجل برديد  برليل بنود الأسئلة االدتحاف

جودة كل عنصر. يدكن استخداـ نتائج عملية الدراجعة كبرديد الأسئلة لإجراء برسينات 
 :ىي الأسئلة الامتحاف بنودفوائد برليل .أك تنقيحات لكل عنصر

 حدد الأسئلة غتَ الجيدة .2
الحصوؿ على الدعلومات التي يدكن استخدامها لتحستُ الأسئلة لأغراض  .2

 .أخرل
 .احصل على نظرة عامة سريعة على الوضع الحالي للأمور .3

من ىذا التحليل ىذا ىو إنتاج أداة تقييم الجودة بحيث يدكن أف تكوف  كالغرض
، تم الحصوؿ على نتائج القياس أيضنا صالح لحة تقييم. كبالتالياة قياس للمصبدثابة أد

 .بسامنا كيدكن الوثوؽ بو كأساس لأخذىا قرار
 (Qualitatif Control)بشكل عاـ ، يتم التحليل بطريقتتُ ، هما التحليل النوعي 

 :، على النحو التالي(Quantitatif Control)كالتحليل الكمي 
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 ةالنوعيبنود الأسئلة تحليل  (2
التحليل النوعي أك الصلاحية الدنطقية ىي دراسة تهدؼ إلى برليل الدشكلة 

  18من حيث الجوانب الفنية كالمحتول كالتحرير كالبناء كاللغة.
التحليل الفتٍ يعتٍ دراسة الأسئلة بناءن على تنسيق كتابة الأسئلة. برليل 

سئلة التحريرية عبارة لزتول السؤاؿ يتعلق بددل ملاءمة الدعرفة الدطلوبة. برليل الأ
عن دراسة تتعلق بالشكل العاـ كالاتساؽ التحريرم لسؤاؿ إلى آخر. يتعلق برليل 
البناء بتقنية كتابة الأسئلة كبرليل اللغة ، كتتعلق دراسة الأسئلة بقواعد استخداـ 
اللغة الصحيحة كالصحيحة كفقنا لقواعد الكتابة. عند برليل الأسئلة ، تعطى 

اء بناء الدشكلات كاللغويتُ ، كلكن ىناؾ عدة معايتَ يجب استيفائها الأكلوية لخبر 
 في برليل الأسئلة ، بدا في ذلك

 إتقاف الدواد التي يتم اختبارىا .أ 
 إتقاف أسلوب كتابة الأسئلة .ب 
 .إتقاف اللغة بشكل جيد كصحيح .ج 

 الكمي  بنود الأسئلةتحليل ال   (2
البيانات التجريبية.  التحليل الكمي للبنود ىي دراسة العناصر بناءن على

ىي عملية دراسة  الدستخدمة كلاسيكية. برليل العنصر الكلاسيكي مقاربة
الدتقدمتُ للاختبار من أجل برستُ  العناصر من خلاؿ الدعلومات من الإجابات

باستخداـ نظرية الاختبار الكلاسيكية بالإضافة إلى أف  جودة العناصر الدعنية بػ
ا لتحديد مدل قدرة الأسئلة على التمييز بتُ نتائج التحليل تستخدـ أيضن 

أىداؼ التحليل  .الطلاب أك الدتقدمتُ للاختبار ذكم القدرات العالية كالدنخفضة
 :الكمي للعناصر ىي

لدعرأفة ما إذا كاف يدكن قبوؿ سؤاؿ ما لأنو مدعوـ ببيانات إحصائية  -أ 
 .مناسبة

                                                           
02

 Mulyasa, “ Analisis, Validitas, Realibilitas dan Interpretasi hasil tes Implementasi Kurikulum 

9006”, (Bandung: PT Remaja RosdaKarya, 9006) hal 0-00 
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اؾ عدة نقاط لدعرفة ما إذا كاف يجب تصحيح السؤاؿ لأنو ثبت أف ىن  -ب 
 .ضعف

لدعرفة ما إذا كاف السؤاؿ غتَ مستخدـ على الإطلاؽ لأنو ثبت بذريبيان أنو  -ج 
 .لا يعمل على الإطلاؽ

 :تتضمن تقنيات التحليل الكمي للعنصر بشكل عاـ ما يلي
 الصدق .2

 الصدؽ ىو الدقة كالصحة كالصلاحية كالصلاحية. الصدؽ ىو مفهوـ
ض أف يقيسو. للصلاحية أربعة أشكاؿ يتعلق بددل قياس الاختبار لدا يفتً 

 :ىي
 .صدؽ لزتول - أ

المحتول أك تسمى أيضنا صلاحية الدنهج يعتٍ أف أداة القياس تعتبر 
 19.غتَ صالحة إذا كانت متوافقة مع لزتول الدنهج الدراد قياسو

 .صدؽ إنشاء - ب
أداة قياس كالتي يدكن أف تكوف صالحة إذا كانت متوافقة مع 

جراء الاختبار ، لشا يعتٍ أف صحة البناء يتم البناء النظرم حيث تم إ
توثيقها إذا كانت الأسئلة يدكن أف تقيس كل جانب من جوانب 
التفكتَ كما ىو موضح في معايتَ الكفاءة كالكفاءات الأساسية 

 .كالدؤشرات. تم تطوير ىذا السؤاؿ من شبكة الصحة
 ة التنبؤي -ج 

ختبار التي العلاقة بتُ درجات الا كتوضح الصلاحية التنبؤية
 .حصل عليها الطلاب كالظركؼ التي ستحدث في الدستقبل

 
                                                           

19 Sumarna surapranata, “ Analisis, Validitas, Realibilitas, dan interpretasi hasil tes, ( Bandung: 

PT Remaja Rosda Karya,9006), hal 90. 
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 الصلاحية الدتزامنة  -د 
توضح العلاقة بتُ درجات الاختبار التي حصل عليها الطلاب 

 .كالوضع الحالي
 الثبات /الدوثوقية .2

، ما إذا  سؤاؿ، ترتبط الدوثوقية بالمستول أك درجة اتساؽ الأداة
بو كفقنا للمعايتَ المحددة. يقاؿ إف الاختبار  كاف الاختبار دقيقنا كموثوقنا

يدكن الاعتماد عليو إذا أعطى نفس النتائج إذا تم اختباره على نفس 
 .المجموعة في أكقات لستلفة كفي مناسبات لستلفة

 مستوى الصعوبة .3
ىي بقدر سهولة اك صعوبة بنود (item difficulty) مستول الصعوبة 

بنود ( 968: 1972يلبس بدساخة  )اكلتَ،  الاسئلة لدشتًكوف تلاميذ الٌتى
تبعا جوندكنو  .الاسئلة الٌتى جيد ىي متوسط، لاسهل كلاصعب

يستطيع تريد Pة كثتَ تعطى علمة ،ب،( مستول الصعوبة في المحاس1996)
ر ة ارقاـ مستول الصعوبة يستطيع يدب. طريقة المحاس)%(بنسبة مثويةٌ 

 ة البسيط.ببالمحاس
 القوة الدميزة .4

ىي مؤٌ سر الٌتى (item discrimination)  التمييزية بنود الاسئلةقوة 
ؿ على اكبر قوة بنود الاسئلة بتُ فرقة اعلى ك فرقة منخفض. بنود يد

طريقة  .الاسئلة جيد ىي الٌتى بسلك قوة لتفرؽ قدرة بتُ مشتًؾ فرقتاف
 البسيط. ةببالمحاسر ة ارقاـ قوة بسييزية تستطيع تم بالمحاس

 تبةتحليل الإن .5
بزتلف برليل صعوبة البندل ك برليل الإنتبة بنود الأسئلة الٌتى تستطيع 

الاختبار الذاتي.  تحاف, حسن الالختبار الدوضوعي اكتعتٌُ في بضع الام
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الدوضوع جنس الاختبار  ه الإنتبة خصوصا تصب في الاختباربرليل ىذ
 :ىناؾ معيار لتثبت فعلية إنتبة، منها .الاختيار من تعدد

 .نود الإنتبة بذب أف برتًىا الدشتًكوف الامتحافكل ب .1
 .عدد المجيب الانتبة الدخطئة من فرقة الأعلى أقل من فرقة الأدنى .2
 إذاكاف لريب الانتبة الدخطئة كاحد فهو لابدٌ فرقة الأدنى .3

يذكر فاعلية بدائل الأسئلة الجيد إذا يختارىا الطلاب فاعلية بدائل 
 الأسئلة تقريبا بعدد مثلي. 

في فاعلية بدائل الأسئلة يعتٍ إذا كاف كل طلاب يجيب   ملحوظةك 
عن الأسئلة الصحيحة في كل بنود الأسئلة الدعتُ )مناسب بدفتاح 

بدعته أف الأسئلة تكوف قبيحة.  IP = 0 الإجابة،( ففاعلية بدائل الإجابة
أمٌا جودة فاعلية بدائل الأسئلة .عندئذ، فاعلية بدائل الأسئلة يتَ مشتغل

ىي إذا يختاركف الطلاب مواربة  وجب مؤٌ شر فاعلية بدائل الأسئلةبد
 22من جميع.% 5الأسئلة تقريبا إلى 

 إطار التفكير  -و 
 أسئلة اختبار امتحاف الفصل الدراسي النهائي التي طرحها فريق صانع الأسئلة

الدركس التي تم تسليمها،  يهدؼ إلى معرفة مدل إتقاف الطلاب للمواد بأكملها
ية حوؿ أنظمة الطائرات طرح الأسئلة التال ، يتم تنفيذىا أيضنا للتقييمة إلى ذلكبالإضاف

 إظهار إتقاف الدواد التي يدتلكها الطلاب ، لأف الأسئلة الجيدة يدكنها ذلكبدكف طيار
كيدكن الوثوؽ بالعناصر التي تم  ،، يجب اختبار الأسئلة أكلان للحصوؿ على أسئلة الجودة

سؤاؿ ودة لتقييم نتائج تعلم الطلاب بشكل مقنع. جودة الاختبارىا من أجل الج
كمع  .الدشتت ، مستول الصعوبة كالقوة التمييزية كفعاليةتشمل: الصلاحية، الدوثوقية

                                                           
21

-7122برليل بنود السؤاؿ في امتحاف اللغة العربية في الفصل الثاني في مدرسة الدتقتُ الدتوسطة الإسلامية بكنبارك من السنة الدراسية إيلي رمضاني,  
 .21, ص.2218ـ, 7122
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، فإف الباحث في ىذا البحث يؤكد فقط على برليل مستول الصعوبة كالقوة ذلك
 21، كإطار للتفكتَ أدناه:تمييزية كفعالية الدشتتاتال
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