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 الباب الثانى
 الإطار النظرى

 
 أ. مادة التعليم

 مفهوم مادة التعليم. ١
ىي أي شيء يحتوي على الرسائل التي يتم تسليمها للطلاب  مادة التعليم

ر الدادة ومعتٌ الآخ 1مثل الكتب والمجلات والصحف وغتَىا من الدواد الدطبوعة.
التعليمية ىي لرموعة من الدواد التي يتم ترتيبها بشكل منهجي مكتوبة أو غتَ 

والدادة التعليمية ىي  2مكتوبة وذلك لخلق بيئة أو جو يسمح للطلاب للتعلم.
المحتوى التعليمى الذى نرغب بَ تقديدو لطلاب بغرض تحقيق أىداف تعليمية 
معرفية أو مهارية أو جدانية. وىي الدضمون الذى يتعلمو التلميذ. وتنوع صورة 

لدقررات التعليمية أو ذا المحتوى التعليمى، فقد يكون مادة مطبوعة بُ الكتب واى  
على لوحات أو على سبورات أو ملصقات. وقد يكون مادة مصورة كالصور 
الثابتة أو الأفلام، وقد يتخذ أشكالا أخرى من البسيط إلى الدعقد، وقد تكون 

 3عتَ مألوفة للطلاب والدعلّمتُ على حد سواء.
من شرح السابق يدكن الاستنتاج أن الدادة التعليمية ىي جميع أشكال الدواد 
التي تحتوي على لرموعة من الدواد الدستخدمة من قبل الدعلمتُ بُ التدريس 

 بُ شكل وسائل الإعلام الدطبوعة.والتعلم وعادة يكون 
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Kencana, 2006), 176. 
2
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الدادة التعليمية ىي جزء من العنصر التعليمي، كما ىو الحال بالنسبة 
لدكونات التدريس مثل الأىداف والدواد التعليمية والأساليب والتقييم. ترتبط 
الدكونات الأربعة بعضهم بعضا، يدكن وصف الدكونات الأربعة كالرسم البياني 

 4التالي:
 

 

 

 

 

بُ الأساس عملية التدريس والتعلم ىي عملية تنسيق الذدف، حتى 
الأساليب، والأدوات والتقييمات بحيث بعضها البعض متًابطة ومتبادلة النفوذ 
وذلك لنمو أنشطة التعلم للمتعلمتُ كما الأمثل قدر الإمكان نحو التغيتَات 

 5السلوك وفقا للأىداف الدتوقعة.

تحتوي الدادة التعليمية على مواد تعليمية تحدد الدعرفة والدهارات والدواقف التي 
يجب على الطلاب تعلمها من أجل تحقيق معيار لزدد للكفاءة. بُ التفاصيل 

لإجراءات(، أنواع الدواد التعليمية تتكون من الدعرفة )الحقائق والدفاىيم والدبادئ وا
 6ومهارات الدوقف أو القيم.

 مبادئ الدواد التعليمية الجيدة ىي:
 أ( زيادة الاىتمام القراءة

 ب( مكتوبة ومصممة للطلاب
 ج( وصف الأىداف التعليمية

                                                           
4
 Abu Ahmadi dan Joko Tri Prasetyo, SBM Strategi Belajar Mengajar (Bandung: CV Pustaka 

Setia, 2005), 34. 
5
 Syaiful Bahri Jamarah dan Aswan Zain, Strategi Belajar Mengajar (Jakarta: PT Rineka Cipta, 
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 د( تجميعها على أساس أنماط التعلم مرنة
 قيقهاه( بناء على احتياجات الطلاب والكفاءات النهائية التي يتعتُ تح

 و( فرص الأعضاء الطلاب لدمارسة
 ز( يستوعب صعوبات الطلاب

 ح( التواصلية وشبو رسمية أسلوب الكتابة
 ط( الكثافة على احتياجات الطلاب

 ي( تعبئتها لعملية التعليمية
 7ك( لديها آليات لجمع ردود الفعل من الطلاب.

 
 . دور مادة التعليم٢

الحاجة الدلحة لدادة التعليم على ثلاثة عناصر مهمة، وىي بمثابة تدثيل حبوب 
الدعلم أو الأستاذ أو الدعلم، كوسيلة لتحقيق معيار الكفاءة وأىداف الكفاءة، 

 8دمة للمتعلمتُ.والتعليمية الأساسية، فضلا عن تحستُ الخ
 ويؤدي استخدام الدادة التعليمية بُ عملية التعلم دورا ىاما. وتشمل ىذه

الأدوار للمعلمتُ، والطلاب، بُ الكلاسيكية، الفردية، أو التعلم الجماعي. من 
 أجل الحصول على فهم أوضح سيتم شرح كل من الأدوار التالية:

 يكون دورا ىي: والدادة التعليمية للمعلمتُ
 أ( يحفظ الدعلمون الوقت بُ التدريس

الدوضوع أو  وجود مادة تعليمية، يدكن تعيتُ الطلاب للتعلم مقدما عن
 رة أخرى.الدادة التي يدكن تعلمها، لذلك لا يحتاج الدعلم إلى شرح تفصيل م
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 ب( تغيتَ دور الدعلم من الدعلم إلى الديسر
وجود مادة تعليمية بُ أنشطة التعلم يكون الدعلم أكثر تسهيلا للطلاب 

 من ناقلات الدوضوع.
 ج( تحستُ عملية التعلم لتكون أكثر فعالية وتفاعلية

تكون مادة التعليم أكثر فعالية لأن الدعلمتُ لديها كثتَ من الأوقات 
الطلاب بُ فهم موضوع التعلم، وأيضا يستخدم الطرق أكثر تنوعا  لتوجيو

 وتفاعلية لأن الدعلمتُ لا تديل إلى الكلام.
 بالنسبة للطلاب، الدادة التعليمية لذا دورا:

 يستطيع الطلاب أن يتعلّموا دون حضور الدعلم (أ
 يستطيع الطلاب أن يتعلّموا بُ أي زمان ومكان الدطلوب (ب
 الطلاب أن يتعلّموا بُ وتتَتهايستطيع  (ج
 يستطيع الطلاب أن يتعلّموا وفقا للتًتيب الذي يختارونو (د
 .9مساعدة القدرة أن تصبح متعلما مستقلا (ه

 
 عليمأنواع مادة الت .٣

مادة التعليم بُ الواقع لا تزال شائعة، لأن مادة التعليم يدكن أن تكون 
 10مكتوبة أو غتَ مكتوبة. وفيما يلي أنواع مادة التعليم الدستخدمة بُ الدرس:

ة وتقارير البحوث والمجلات ومعايتَ مادة الطباعة مثل الكتب الددرسي -أ
 المحتوى وكذلك الدوريات اليومية والأسبوعية والشهرية.

 الدوارد، مثل الخبراء بُ لرال الدراسة والدهنية. -ب
الدصادر الالكتًونية مثل الانتًنيت والوسائط السمعية والبصرية  -ج

 )التلفزيون والفيديو و كاسيت الصوت(.
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لدختلفة مثل البيئة الطبيعية والبيئة الاجتماعية والبيئة البيئة، والبيئات ا -د
 11الفنية والثقافية والذندسة والصناعة والبيئة الاقتصادية.

 مادة تعليم اللغة العربية خصائص. ٤
لتعليمية، وىي: الدكونات ىناك ثلاثة مكونات رئيسية للمادة ا

الرئيسية والدلاحق وتقييم نتائج التعلم. يشتمل الدكون الرئيسي الدعلومات أو 
الدوضوعات الرئيسية سيتم إيصالذا للطلاب، أو التي يجب أن يتقنها 
الطلاب، ويشمل الدكون الإضابُ معلومات أو مواضيع إضافية مدلرة مع 

ثراء رؤى الطلاب، مثل مادت الإثراء، مادة التعليم الرئيسي، أو موضوعات إ
والقراءة الإضافية، والجدول الزمنية، والدناىج و الدادة الداعمة الأخرى غتَ 
الدطبوعة، ويتضمن مكون تقييم نتائج التعلم كالاختبارات وغتَ الاختبارات 
تستطيع استخدامها للاختبارات التكوينية وتلخيصية الطلاب أثناء عملية 

 12التعلم.

من أجل تسهيل الدادة التعليمية، يجب أن تفي كل مادة التعليم 
الدكونات مناسبة باحتياجات الطلاب. يجب أن تكون ىذه الدكونات أيضًا 

افع، وسهل التعلم وفهم الطلاب. الأىم من ذلك أنها قادرة على توفتَ الد
مناسبة بطبيعة الدوضوعات الدعروضة. بجانب ذلك، يجب أن تحتوي مادة 

 13التعليم أيضًا على موصفات معينات تديزىا عن الكتب الأخرى.

لتسهيل وتحفيز الطلاب على تعلم وفهم لزتويات مادة التعليم، 
 التعليمية متوفرة: يجب أن تكون الدادة

أولًا، التعليم الذابٌ ىو مادة التعليم يستطيع أن يجعل الطلاب قادرين  -أ
على تعلم أنفسهم بمادة التعليم الدتطورة. لتحقيق شخصية التعليم 
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 Martiyono, Perencanaan Pembelajaran (Yogyakarta: Aswaja Prindo, 2012), 125. 
12
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Universitas Terbuka, 1996), 13. 
13
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الذابٌ، يجب أن تحتوي الدادة التعليمية أىداف المحددة وضوحا، سواء  
ذلك، ستسهل الدادة كانت أىداف نهائية أو متوسطة. بالإضافة إلى 

التعليمية الطلاب للدراسة الشاملة بتوفتَ الدادة التعليمية يتم تعبئتها 
 بُ وحدات أو أنشطة أكثر تحديداً.

ثانياً، قائمة بذاتها، أي أن جميع الدادة الدراسية من وحدة واحدة  -ب
الكفاءات أو الكفاءة الفرعية التي تدت دراستها واردة بُ مادة تعليمية 

ة. لذلك يجب أن تحتوي الدادة التعليمية جميع الأجزاء الدوجودة واحد
 بُ كتاب واحد كامل حتى يسهل القراء تعلم الدادة التعليمية.

ثالثاً، قائمة بذاتها، أي أن الدادة التعليمية الدتقدمة لا تعتمد على  -ج 
مادة تعليمية أخرى أو لا يتعتُ استخدامها مع مادة تعليمية أخرى. 

أن مادة تعليمية يستطيع استخدام مادة تعليمية منفردا دون بمعتٌ 
 الاعتماد على مادة تعليمية أخرى.

رابعاً، أن مادة تعليمية قابلة للتكيف، يجب أن تتمتع بقوة تكيفية  -د
عالية لتطوير العلوم والتكنولوجيا. تجب أن تحتوي الدادة التعليمية على 

و بتطور العلم والتكنولوجيا بشكل مادة و تزيد معرفة القارئ بالأزمنة أ
 أكثر تحديدًا.

خامسًا، سهولة الاستخدام وىي كل تعليمات وعرض الدعلومات التي  -ه
تبدو مفيدة وملائمة لدن يرتديها، بما بُ ذلك راحة الدستخدم بُ 
الاستجابة والوصول. لذلك يجب أن تكون الدادة التعليمية حاضرة 

 14مات واضحة.لتسهيل حصول القراء على الدعلو 
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 Ika Lestari, Pengembangan bahan Ajar Berbasis Kompetensi: Sesuai dengan Kurikulum Tingkat 

Satuan Pendidikan, (Padang: Akademia Permata, 2013), 2. 
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 . مادة التعليم الجيدة٥

مادة التعليم بُ الواقع وسيلة ىامة واستًاتيجية بُ لرال التعليم. إنو 
جم الأول والأىم لرؤية ومهمة التعليم. لاسيما وفقًا لشكلي، نقلت عنو الدتً 

لفريق تقييم الدادة التعليمية، فإن ىذا الكتاب يكون أيضًا  PAISإدارة 
"اختصاراً" )عن طريق النجاح( بُ تحستُ نوعية التعليم إذا يستطيع 

 لك، ىناك يحتاجلك الكتاب. لذ  استكشاف الدوضوعات التي نقشت بُ ذ  
إلى تعاون عن كيفية قيام الدعلمتُ بإنتاج كتب ليست مفيدة فقط، ولكن 

 أيضًا تنوير وإلذام العقل والروح لتكون أكثر إبداعًا وابتكاراً.

الدادة التعليمية بُ شكل كتاب مثل المحيط يبدو لا نهاية لذا. عندما 
. يقرأ شخص كتاباً يناسب ذوقو، سوف يغرق بُ بحر أفكار وخبرات الدؤلف

بُ ملاحظة بحر الحياة التي اقتبسها فريق تقييم الكتب الددرسية بُ دليل 
تقييم الكتب الددرسية، قال إن الكتاب الددرسي الجيد ىو كتاب مدرسي 
جيد الذىن، الذي يغري أدمغتنا بالتفكتَ باستدلال ديناميكي. ووفقا لو، 

 إن مادة التعليم الجيد كما يلي:

لكتاب الددرسي ذو معتٌ. عندما يقرأ الطفل كتاباً أولًا ، يجب أن يكون ا -أ
مدرسيًا، يكون الطفل بالتأكيد قادراً على التقاط الرسالة والدعتٌ الدورود. 

كن لا تفهمها. يجب أن يكون لا تقرأ خمس صفحات من الكتاب، ول  
 الكتاب الجيد قادراً على جعل الأطفال يعرفون الدعتٌ والنتائج الدتوقعة.

، يجب أن يحتوي الكتاب الجيد على جوانب تحفيزية للتعلم. عند ثانياً  -ب
قراءة كتاب مدرسي، سيتم تحفيز الأطفال على التعلم دون أن يجبرىم 
الدعلم. لأن الكتاب وسيلة تعليمية، يجب أن يحتوي أيضًا على تحفيزي 
للتخلص من التعلم. عندما يفُهم شيء ما بشكل خاطئ ، يجب أن 

رسية أيضًا بطريقة خاطئة. يجب أن تلعب الكتب تتحدث الكتب الدد
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دوراً بُ إزالة الأشياء الخاطئة. كثتَ من الآراء العامة الدتداولة حتى الآن 
خاطئة، ويجب أن تقول الكتب أن ىذا خطأ. بهذه الطريقة لم يعد 

 الطفل  أن يسأل من الصواب أو الخطأ.

تاب الجيد ىو كتاب ثالثاً، يجب أن تكون الكتب الجيدة منتبهة. الك -ج
 يشجع الأطفال على الاىتمام بما يتعلمونو.

رابعا، يجب أن تكون الكتب الددرسية قادرة على الدراسة الذاتية. نظراً  -د
لأن دور الدعلم بُ الفصل لزدود أيضًا، يجب أن يكون الكتاب قادراً 
على مساعدة أو ملء ىذا الضعف. إذا بً تطوير الكتب على نطاق 

دراسة الذاتية، سوف يعتاد الطلاب على تطوير أنماط التعلم واسع بال
 الدستقلة.

خامسًا، يجب أن يكون الكتب الجيد معتٌ العثور على القيم والأخلاق  -ه
ذات الصلة بالحياة الدعاصرة والأخلاق القابلة الدطبق. بدون ىذا، سوف 

 يجد الأطفال الإنقاض بُ أنفسهم. يجب علينا أن نرى بعضنا البعض
جميع مكونات التعليم معا وتؤدي إلى تشكيل ىذه الشخصية والأخلاق 

 15الكريدة.

بتُ الخبراء الآخرين الذين وضعوا كتبا جيدة ىي غرين و بيتي التي نقلها 
الخبتَان عشرة معايتَ للكتاب الددرسي الجيد. الدعايتَ تاريجان. وضع ىذان 

 ىي كما يلي:
أ. يجب أن يكون الكتاب الددرسي ذا أهمية للأطفال، والطلاب الذين 

 يستخدمونو.
 ب. يجب أن يحفز الكتاب الددرسي الطلاب الذين يستخدمونو.
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 Tim Penilai Buku Ajar, Pedoman Penilaian Buku Ajar (Jakarta: Departemen Agama Direktorat 

PAIS). 
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ج. يجب أن يحتوي الكتاب الددرسي على رسوم توضيحية تجذب الطلاب 
 يستخدمونها. الذين

د. يجب أن تراعي الكتب الددرسية الجوانب اللغوية بحيث تكون وفقًا لقدرات 
 الطلاب الذين يستخدمونها.

ه. يجب أن يكون لزتوى الكتب الددرسية مرتبطاً ارتباطاً وثيقًا بالدروس 
الأخرى، حتى لو كان دعمها بالتخطيط، حيث يكون كل شيء استدارة 

 موحدة ومتكاملة.
ب أن تكون الكتب الددرسية قادرة على تحفيز الأنشطة الشخصية و. يج

 للطلاب الذين يستخدمونها.
ز. يجب أن تتجنب الكتب الددرسية عن وعي وحزم الدفاىيم الغامضة وغتَ 

 العادية حتى لا تخلط بتُ الطلاب الذين يستخدمونها.
 ح. يجب أن يكون للكتب الددرسية وجهة نظر أو وجهة نظر واضحة حتى

 تصبح بُ النهاية وجهة نظر الدستخدمتُ الدخلصتُ.
ط. يجب أن يكون الكتب الددرسية قادرة على توفتَ الاستقرار والتًكيز على 

 قيم الأطفال والكبار.
 16ي. يجب أن تكون الكتب الددرسية قادرة على احتًام شخصيات الطلاب.

يجب البحث عن الدعايتَ العشرة أعلاه لدؤلف اكتشاف الكتب الددرسية. 
ة بامتثالذا لدعايتَ المحتوى وتؤدي بجانب ذلك، يجب أن تهتم كتابة الكتب الددرسي

 17إلى أىداف تعليمية، سواء كانت أىدافاً وطنية أو مؤسسية.
لتحستُ جودة الكتب، اتخذت خطوات ملموسة تتًاوح من إعداد 
معايتَ الكتب الددرسية الجيدة. بٍ يتم اختلاط الدعايتَ للمؤلفتُ والناشرين. توحيد 

احية، تعطي الحكومة معايتَ كدليل، ومن ناحية أخرى، لا يقصد التوحيد. من ن
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 Tarigan, Telaah Buku Teks Bahasa Indonesia (Bandung: Angkasa, 1993), 20. Lihat juga Greene 

and Petty, Developing Language Skills in The Elementary Schools (Boston: Allyn and Bacon, 

Inc.), 8. 
17

 Ibid., 20. 
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 2رقم Permendiknasتدنح الحكومة الحرية لتطوير الكتب للكتاب. اعتمادا مع 
أن "الكتب الددرسية على مستوى  4( من الدادة 1، توضح الفقرة )2008لعام 

ل لرلس التعليم الابتدائي والثانوي يتم تقييمها للتأكد من أىليتها أولًا من قب
معايتَ التعليم الوطتٍ قبل استخدمها الدعلمون أو الطلاب كموارد تعليمية بُ 

 18الوحدات التعليمية".
 

 تعليم قواعد للغة العربية ب.
 تعليم القواعد (١

يعلّم"، ويصبح مصدرا بُ -"علّم التعليم من كلمة بَ القاموس الدنوّر كلمة
إن التعلىم تعليم الطلاب باستخدام مبادئ التعليم وكذلك  19شكل "التعليم".

. التعليم عملية اتصال ثنائية نظريات التعلم المحددات الرئيسية لنجاح التعليم
 20الاتجاه. يتم التعليم من الدعلم كالدعلم، أمّا يتم التعلم من عملية الطلاب.

وفقا جوري عن التعليم ىو عملية تتم فيها إدارة بيئة الشخص بالقصد 
 21اك بُ سلوك رروف الخاصة أو إنتاج الاستجابة لدوقف معينة.يدكن الاشتً 

وفقا لعمر حماليك التعليم ىو مزيج يتكون من العناصر البشرية والدرافق 
والدعدات والإجراءات التي تؤثر بعضها البعض لتحقيق أىداف التعليم. يتكون 

 الآخرين. وتشمل البشر بُ عملية التعليم يعتٍ من الطلاب والدعلم والدورفتُ
الدواد من الكتب واللوحات والتصوير الفوتوغرابُ والشرائح و الفيديو. تشمل 
الدرافق من الفصول الدراسية والدعدات السمعية والبصرية بالإضافة إلى أجهزة 
الكمبيوتر. وتشمل الإجراءات من الجدول، وطريقة تقدنً الدعلومات، 

 22لك.وما أشبو ذ  والدمارسات، والتعلم، والامتحانات، 
                                                           

18
 Lihat Permendiknas Nomor 2 Tahun 2008 Pasal 4 ayat (1) tentang Buku. 

19
 Ahmad Warson Munawwir, Kamus Al-Munawwir Arab-Indonesia Terlengkap (Surabaya: 

Pustaka Pogressif, 1997), 965. 
20

 Syaiful Sagala, Konsep dan Makna Pembelajaran (Bandung : Alfabeta, 2010), 61. 
21

 Ibid. 
22

 Oemar Hamalik, Proses Belajar Mengajar (Jakarta: PT bumi Aksara, 2009), 77. 
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من نظريات التي طرحها العديد من الخبراء عن التعليم، طرح عمر 
 حماليك ثلاث ركائز تعتبر أكثر تقدما من الركائز السابقة، يعتٍ:

 ررف التعليم للطلاب.( التعليم ىو المحاولة لتنظيم البيئة لجعل 1
 ( التعليم ىو المحاولة لإعداد الطلاب ليصبحوا مواطنتُ صالحتُ.2
 23( التعليم ىو العملية ليساعد الطلاب لتوجيو معيشة الدشاركة اليومية.3

إن عملية التعليم بُ التًبية الإسلامية بُ الواقع نفس عملية التعليم بُ 
أن العملية بُ التعليم الإسلاميةيكون نتائج التعليم دائما العام، ولكن الذي يفرقّها 

لشزقة بالإسلامية، فالإسلامية يكمن أنشطة التعلم، ويفسر التغيتَات المحدثة 
 24وينشط الأنشطة اللاحقة.

فالقواعد ىو .25 القواعد جمع الكلمة من "قاعد" ومعنىو القواعد والقوانتُ
القواعد الدتضمنة بُ تكوين الجمل باللغة العربية، وفروع من علم القواعد كثتَ منها 

لك تعليم القواعد عملية تفاعل الطلاب مع بيئتهم، ومن علم النحو والصرف. لذ  
 26وقع أن يكون الطلاب قادرين على التواصل باللغة العربية جيدا.الدت

 ىناك الأىداف والفوائد بُ تعليم العلم القواعد، منها:
يدنع الكلام الدخطئة، ويحافظ على الكتابة من الأخطاء، ويكرس اللغة  -

 يحا، وىذه الأىداف الرئيسية من تعلم القواعد.صح
تعويد الطلاب الالتفات، طريقة التفكتَ الدنطقية والدنظمة، وتدريب الدسئولتُ  -

 بُ أخذ الاستنتاج، والقانون والتفستَات الدنطقية.
 يساعد فهم الكلام صحيحا بفهم الدعتٌ صحيحا وسريعا. -
 ردات للطلاب.شحذ العقل، وشحذ الدشاعر، وزيادة الدف -

                                                           
23

 Ibid., 78. 
24

 Ibid., 79. 
25

 Ahmad Warson Munawwir, Kamus Al Munawwir Arab-Indonesia Terlengkap (Surabaya: 

Pustaka Progressif, 2002), 1138. 
26

 Asjmuni A. Rahman, Qaidah-Qaidah Fiqh (Jakarta: Bulan Bintang, 1976), 11. 
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يحصل الطلاب القدرة بُ إرهار قواعد النحو بُ استخدام الجملة لستلفة.  -
فالنتائج المحصولة من تعليم القواعد ىو استقرار الطلاب بُ تطبيق قواعد 

 النحو بُ تكوين الجملة.
قواعد النحو يجعل القواعد الأساسية الدفاصلة بُ كتابة القصة، حتّى لا يدكن  -

 ضوعات إلّا بعد قد اكتملت الحكاية.تغيتَ الدو 
فالخلاصة عن تعليم القواعد ىو كل الجهد الدبذولة من الدعلم ليحدث 
عملية التعليم بُ نفس الطلاب عن نظام القواعد أو الأنماط التي تنطبق على 

 27اللغة، وخاصة اللغة العربية التي تشمل الكلمات والجمل.

 ليم اللغة العربيةأهمية القواعد في تع (٢
ينبغي تدريس قواعد اللغة العربية بَ مدارسنا باعتبارىا وسيلة لا غاية 

إلى النطق الصحيح، والتغيتَ الدقيق، وفهم الكلام ونفهم الدقروء  وسيلة فهي
فهما واضحا. و بهذا فهي من خوادم التغتَ والقراءة. ولا ينبغي أن يجرفنا 

فنخلط بتُ ما يصلح لتلاميذ  إليها، لذا حتى نحيلها غاية نصبو التحمس
الددارس لشا يعينهم على تقونً ألسنتهم واستقامة تعبتَاتهم و فهم ما يسمعون 
أو يقرءونو على الوجو السليم، وما يعكف عليو الدتخصصون من فلي القواعد 
النحوية فليا يسبر أغوارىا ويبتُ عن أوجو الخلاف وتباين الاراء. ويعوض وراء 

للفظية والدعنوية حتى تستحيل القواعد مباحث فلسفية، تقوم على الدقائق ا
والاستقراء والتحليل والإستنباط. وىذا ما شغل بو النحاة وقعد  التجريد

ك يرجع إلى الدنهج وإن ذل 28بالجامعات. لتحصيلو طلاب التخصص
على تبسيط القواعد،  وقدرتو والكتاب الددرسي بَ الدقام الأول، بٍ إلى الددرس

لشارساتهم  وربطها باللغة تعبتَا وقراءة وتذوقا وفهما، فيألفها التلاميذ بَ
اللغوية. إن اللغة والتفكتَ لا ينفصلان ولدا كانت قواعد اللغة ىي تنظيم اللغة 

                                                           
27

 Ibid., 15. 
 .123ة، القاىرة، ية الإسلامية والتًبيس الخاصة باللغة عربين عامر, طرق التدر يالدكتور فخر الد 28
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احبها، وترتيبها بَ نسق منظم للمعانى، فإن ىذه القواعد على نحو ما يريده ص
الاعتبار ىي بَ الوقت نفسو تنظيم للتفكتَ الذى ىو صنو اللغة وقرينها  بهذا

 29للوسائل اللغوية بَ أذىانهم. وتنسيق حتمي

ولسبب ذلك أن القواعد مهمة لفهم القرآن والحديث والنص العربي دون 
وعندما أخطئنا بُ فهم النص العربي يتأثر بُ الدعتٌ الدراد، فالنحو  الحركة.

 30ضروريتان. والصرف وسيلتان
كما روى البيهقي بُ شعب الإمام من شعبة أنو قال : من كان أىل 

ار فوق رأسو سلة الحشيش التى داخلها لا يفهم النحو أنو كحم الحديث لا
يوجد الشعر. وقال أيضا الإمام السيوطي بُ ألفيتو "قد اتفق العلماء على أن 
علم النحو علم لزتاج إليو بُ كل ناحية العلوم. ولاسيما بُ علم التفستَ 

بكتاب الله قبل أن يتعمق اللغة  والحديث. ولايجوز للمرء أن يبحث عما يتعلق
بمعرفة القواعد  لأن القرآن عربي ولن تفهموا مضمون القرآن إلا العربية،
 31العربية.

قال "مفتوح أحنان" إن التعلم عن القواعد )النحو والصرف( واجب. 
ف وسيلة لفهم مضمون القرآن. ويسمى علم عن النحو والصر  لأن التعلم

نستطيع ان نفهم تغيتَ أواخر الكلمة بتُ كلمة واحدة  الصرف أم العلوم لأننا
أبا العلم لأنو ينظم ويعتُ الكلمة وبعبارة  وكلمة أخرى. ويسمى علم النحو

علم الصرف، و أما أشكل  أخرى أنو يعطى الحركة بُ أخر الكلمة، ىذا من
 32النحوية. وضمة وسكون وكسرة يتعلق بالناحية الكلمة ىي فتحة

                                                           
 .124، نفس الدراجع 29

30
 Imam Syaiful Mu’minin, Kamus Ilmu Nahw dan Sharaf (Jakarta: AMZAH, 2009), 7. 

31
 Moh. Saifullah Al-Aziz Zenali, Metode Pembelajaran Ilmu Nahwu (Surabaya: Terbit Terang, 

2005), 13. 
32

 Maftuh Ahnan, Metode Belajar Ilmu Shorof (Surabaya: Terbit Terang, 1999), 3. 
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بناء على ذلك قال أحمد فؤاد أفندى يقول إن تعليم النحو والصرف 
يتورف كالدؤيدة للوصول إلى الدهارة اللغوية. وإن القواعد ليست ىدفا بل 

 33ليستطيع الدرء أن يستخدم اللغة صحيحة بُ الاتصال.وسيلة 
فلذا، أن لعلم النحو والصرف دورا مهما بُ قراءة اللغة العربية، فلابد ان 

 كل طالب. والتوجيو من الددرس لزتاج إليو. يتعلمهما
النحو أيضا كان جزءا من قواعد اللغة العربية الذي يبحث بالأسس إن 
لوضع الكلمات بَ الجملة الدفيدة. وأما ىدفو لا يبحث عن الحرف  والعملية

الكلمة من حركاتها فقط بل كان يبحث عن معانى  حتُ إفرادىا وجزء
بَ  قيل أن قواعد اللغة العربية علم يهتم بو الإنسان الدفهومة عند قراءتها.

والفاعل والدفعول بو و غتَىا. وكذلك بعلم النحو  تركيب الجملة, مثلا: الفعل
وعلم النحو بُ اللغة العربية علم  والفعلية. الذي يبحث عن الجملة الإسمية

أساسي لائم. ويسمى كذلك إما نظريا أو لشارسيا، وعندما استوعبناهما فقد 
 34ا القرآن والحديث.استطعنا أن نقرأ ونفهم الكتب العربية ولاسيم

فلذا، عندما يستوعب الدرء على النحو والصرف فيسهل لو قراءة نصوص 
تَات الكلمات وعن ورائف العربية. ويستطيع القارئ أن يفرق بتُ تغي اللغة

الدفيدة. أكانت جملتها إسمية التى تتكون من الدبتدأ والخبر  الكلمات بَ الجملة
والفاعل وغتَه. بعد أن نعرف ورائف  أم فعلية التى تتكون عن الفعل

يصبح القارئ بعيدا عن  الكلمات بَ الجملة الدفيدة التامة فلا شك أن
القارئ بَ ترجمة  فكانت ىذه الدعرفة تساعدالخطاء، عند قراءة الكتب العربية 

وكذالك الصرف  معانيها. كيف تتًجم الجملة الإسمية والجملة الفعلية وغتَىا.
التصريف  لا يتم النحو إلّا بعلم الصرف. ويستطيع القارئ أن يصرف

                                                           
33

 Ahmad Fuad Efendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab (Malang: Misykat, 2004), 106. 
34

Ahmad Akrom Fahmi, Ilmu Nahwu dan Sharaf (Tata Bahasa Arab Praktis dan Aplikatif) 

(Jakarta: Pt Raja Grafindo Persada, 2004), 10. 
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مثلا الفعل الثلاثي المجرد والفعل الرباعي المجرد.  ،الإصطلاحى أو اللغوي
 35والضمائر الدختلفة. ولكل الضمائر الدعتٌ الدختلف أيضا.الأوزان  فهناك

 وأما الغرض الخاص من تعلم النحو والصرف فهو فيما يلى:
لدعرفة وريفة الكلمة داخل الجملة والفهم عن معتٌ جميع الكلمات  (1

 طابقة وللتسريع على فهم اللغة العربيةالد
لتًكيب الجملة الصحيحة على حسب القواعد بُ استخدام اللغة الكتابية  (2

 36الشفوية بُ عرض الفكرة. أو
 

 قواعد اللغة( طريقة في تعليم ٣
إذا بحثنا بَ الطرق التى اتبعث بَ نصف القرن الأختَ لألفينا أنّها انتقلت 
ثلاث انتقالات مهمة، ففى بداية القرن كانت الطريقة القياسية ىي الطريقة 

ة( بٍ الدتبعة بَ تدريس القواعد، بٍ عدل عنها إلى الطريقة الإستقرائية )الاستنباطي
رهرت أختَا الطريقة الدعدلة القائمة على تدريس القواعد من خلال النصوص 

 37الدتكاملة. وأما طرق تدريس القواعد منها:
 القياسيةالطريقة  -1

وىى أقدام الطرق الثلاث وقد اختلت مكانة عظيمة بَ التدريس قديدا، 
وتستَ بَ خطوات ثلاث: يستهل الددرسون الدرس بذكر القاعدة أو التعريف 
أو الدبدأ العام، بٍ يوضحون ىذه القاعدة بذكر بعض الأمثلة التى تطبق 

ى تقوم عليو فهو عليها، ليعقب ذلك التطبيق على القاعدة. أما الأساس الذ
عملية القياس حيث ينتقل الفكر فيها من الحقيقة العامة التى الحقائق الجزئية 

                                                           
35

 Ahmad Fuad Efendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab (Malang: Misykat, 2004), 108. 
36

 Ahmad Akrom Fahmi, Ilmu Nahwu dan Sharaf (Tata Bahasa Arab Praktis dan Aplikatif) 

(Jakarta: Pt Raja Grafindo Persada, 2004), 13. 
ة بَ ضوء الاتجاىات ينية الدية والتًبيس اللغة العربيلزمود رثدى خاطر وأصدقائو، طرق تدر  37

 .215ثة، دار الدعارف القاىرة، ية الحديالتًبو 
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ومن القانون العام إلى الحالات الخاصة، ومن الكلى إلى الجزئى ومن الدبادئ 
إلى النتائج وىى بذلك إحدى طرق التفكتَ التى يسلكها العقل بَ الوصول 

القواعد النحوية بَ  انت سائدة بَ تدريسمن الدعلوم إلى المجهول، ولقد ك
إياىا ببعض  مطلع ىذا القرن، فيعمد الددرس إلى ذكر القاعدة مباشرة موضحا

 الأمثلة بٍ يأتى بالتطبيقات والتمرينات عليها ولقد ألفت بعض الكتب
النحوية على ىذا الأساس ككتاب قواعد اللغة العربية لحفتٌ ناصف وآخرين 

 38معو.
 الطريقة الإستقرائية )الاستنباطية( -2

نشأت ىذه الطريقة مع مقدم أعضاء البعثات التعليمية من أوربا، فقد 
بَ رل الطريقة القياسية إلا أنّهم تأثروا لدى وجودىم بَ أوربا  نشأ ىؤلاء

 الألدانى يوحنا فردريك ىربارت بَ نهاية القرن التاسع بالثورة التى قام بها الدربى
فإذا بهم يتقلون مبادىء ىربارت إلى طرق  مشهور ومستهل القرن العشرين،

حيث يرتب الدرس إلى عدة نقاط  تدريسهم للمواد ومنها القواعد النحوية
والغرض والربط والقاعدة أو  يسميها ىربارت )خطوات الدرس( وىى: الدقدمة

ادة العملية ففى الدقدمة يهىء الددرس طلابة لتقبل الد الاستنباط التطبيق.
القصة والحوار أو بسط الفكرة بحيث تثتَ بَ نفوس  الجديدة وذلك عن طريقة

فتشدىم إلى التعلق بالدرس وىى أساسية لأنّها  الطلاب الذكربات الدشتًكة
فهم الدرس وتوضيحو بٍ ينتقل الددرس  النجاح وسبيل إلى واسطة من وسائط

 39بعد ىذه الحطوة إلى العرض.
 الطريقة الدعدلة -3

وىى أحدث الطرق الثلاث من جهة التتيب التاريخى وقد نشأت نتيجة 
ولذا أسميناىا الطريقة الدعدلة وىى تقوم  ،طريقة التدريس السابقة تعديل بَ

                                                           
 .216، نفس الدراجع 38

11
 .217، نفس الدراجع 
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النحوية بَ خلال الأساليب الدتصلة لا أساليب الدنقطعة  على تدريس القواعد
ن القراءة بَ موضوع واحد أو نص من ويراد بالأساليب الدتصلة قطعة م

يشار إلى الجمل وما فيها من  يقرؤه الطلاب ويفهمون معناه بٍ ،النصوص
 40الخصائص ويعقب ذلك استنباط القاعدة منها وأختَا تأتى مرحلة التطبيق.

 إلحاح اللغة العربية في فهم القرآن .٤

صدر الأول لكل التعاليم الإسلامية، إنّ القرآن الكرنً كتاب الله وىو الد
ويعمل كدليل أو مرشد للبشرية  بُ تحقيق السعادة بُ الدنيا و الآخرة. لذلك، 
يطُلب من الدسلمتُ أن يدرسوه صحيحا جيّدا. لأن القرآن قد أنزل باللغة العربية، 

 .41لكي ندرسو صحيحا لابدّ لنا أن نفهم اللغة العربية

اللغة العربية ىي الدصدر الدهمة بُ فهم القرآن. بُ علم التفستَ اللغة العربية 
ملحة أخرى، منها معرفة الدعتٌ الدلالي لآيات القرآن، ومعرفة النوايا الدورود بُ 

 42الآية.

قدم الإمام الشافعي شرحًا لأهمية اللغة العربية. من خلال تفريق احتياجات  
كل مسلم بالعربية، والحاجة للّذين يريدون أن يكونوا لديهم معرفة لفهم القرآن 

بُ نفس الكتاب، يعتبر الإمام الشافعي  43انتُ الدوجودة فيو.والسنة وفهم القو 
الناس الذين يتحدثون عن معتٌ القرآن الذي لا يدلك معرفة واسعة باللغة العربية 

 44فهو خطيئة.

شخص لفهم الدعتٌ الدورود بُ القرآن. كما تستخدم اللغة اللغة العربية وسيلة ل
العربية كمرجع بُ فهم وتفستَ القرآن. رأى القاسمي اللغة العربية بُ القرآن الكرنً 
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 .219، نفس الدراجع 

41
 Nur Kholis, M.Ag, Pengantar Studi Al-Qur’an dan Haditz (Yogyakarta: Teras, 2008), 32. 

42
 Musa’id bin Sulaiman Ibnu Nashir al-Tayyar, Tafsir al-Lughawy li al-Quran al-Karim (Arab 

Saudi: Dar Ibnu Jauzy, tt), 5. 
43

 Muhammad Idris al-Syafi’i, al-Risalah (Mustafa al-Baby al-Halaby, 1940), 84. 
44

 Ibid., 53. 
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ىي اللغة العربية الدستخدمة ومعروفة بُ وقت تنزيل القرآن الكرنً دون رؤية تطوّر 
 45اللغة العربية بُ العصر الحديث.

بُ حتُ، لا يستطيع تطوير علم الدلالي اللغة العربية ليكون أساسا لفهم 
القرآن. الدفسّر دون معرفة عن اللغة العربية، ففهم الشخص القرآن وتفستَه وفقاً 

 46لدنطقو.

أما حكم تعلم اللغة العربية بهدف فهم القرآن والحديث أمر لازم. لأن القرآن 
الناس القادر على التحدث  والحديث لا يدكن فهمهما إلا بفهم اللغة العربية. يجد

 47باللغة العربية سوف يسهل عليو بُ فهم القرآن الكرنً وحديث النبي لزمد.

لتي يجب تعلمها بُ تفستَ القرآن ىي فهم الدفردات بُ القرآن. الخطوة الأولى ا
الجهل على الدفردات يؤدي إلى عدم فهم النص كلو. لا يُسمح لأحد أن يعطي 
معتٌ لآيات القرآن بناءً على ما وجده، بناءً على آراء العلماء الذين رهروا بُ 

ول )الصحابة(، ويجب الفتًة التالية، ولكن يجب أن يفسرىا وفقًا لفهم الجيل الأ
 48أيضًا إعادة معتٌ الآية وفقا بمعرفة العرب، وكذلك تقاليدىم عندما نزل القرآن.

بُ القرآن الكرنً يجب على الدفسّر أيضا رؤية السياق فيما يتعلق بمعتٌ اللفظ 
من أجل أن تكون قادرة على تدييز الدعتٌ من بعضها البعض ، وفهم سياق لغوي. 

 49السياقات ىي كما يلي:

أي سياق الآية بُ السورة، وموقع قد جاء قبلو أو  ( السياق الدتصل بالدكان،1
بعده، أو بملاحظة وضع الآية بُ الحرف؛ موقف الجملة بُ الآية. يجب النظر 

 بُ السياق حتى لا يقطع بتُ الآية أو الجملة قبلها وبعدىا.
                                                           

45
 Muhammad Jamaluddin al-Qasimy, Mahasin At-Ta’wil jilid 1 (Beirut: Dar Al-Fikr, 1978), 236. 

46
 Mahmud Ahmad Zein, Ahammiyah al-Lughah al-Arabiyah fi Fahmi al-Qur’an wa al-Sunnah 

(Dubai: Dairah al-Syu’un al-Islamiyah wa al-Amal Al-Khery, 2009), 8. 
47

 Ahmad bin Abdu Al-Halim Ibnu Taimiyah, Iqtidha’ al-Shirath al-Mustqim Li Mukhalafati 

Ashabi al-Jahim, Jilid 1 (Riyadh: Maktabah Rusyd, tt), 964. 
48

 Thahir Mahmud Muhammad Ya’qub, Asbab al-Khatha’ fi al-Tafsir Dirasah Ta’shiliyah 

(Kerajaan Arab Saudi: Dar Ibnu Al-Jauzy, 1425 H), 993. 
49

 Abdurrahman Budri’, Manhaj al-Siyaq fi Fahmi al-Nas, (Tp: Kitab Al-Ummah, 2006), 111. 
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( سياق العصر أو زمان الآية من خلال النظر بُ سياق نزول الآية، يعتٍ سياق 2
 يات الأخرى وفقا لتًتيب تنزيلو.الآية بتُ الآ

( السياق الدوضوعي، ىو دراسة آيات القرآن جمعها بُ موضوع واحد، سواء بُ 3
شكل الدواضيع العامة مثل قصص القرآن أو الأمثال بُ القرآن وقانون الفقو، 
وكذلك مواضيع خاصة مثل قصة خاصة من النبي أو القانون، والتي تتبعها بُ 

 ها.القرآن الكرنً كل

 ( سياق النية والذدف من آيات القرآن.4

( السياق التاريخي بالنظر إلى سياق الأحداث التاريخية الداضية التي تقصّ بُ القرآن 5
عند نزولذا والأحداث بُ الوقت الحاضر. أنزل القرأن دائما جنبا إلى جنب مع 

 سياق تنزيل آيات القرآن.

لال النظر بُ العلاقة )ارتباط( بتُ ( سياق اللغة، الذي يدرس نص القرآن من خ6
لفظ ولفظ الآخر باستخدام عدة أدوات للتواصل بتُ الألفاظ. وقد ولدت 

 50ىذه العلاقة الدعتٌ الدلالي كليًا أو جزئيًا.

 العربية بُ فهم القرآن وتفستَىا، منها:ىناك عدة جوانب أهمية اللغة 
( عوامل الأخطاء بُ تفستَ و فهم آيات القرآن، والانحراف بُ فهم النصوص 1

الدينية يعتٍ عدم امتلاك القدرة على القراءة والكتابة والفهم والدمارسة بَ اللغة 
ضعف العربية، ولا يعرف الذيكل أو القواعد النحوية بُ اللغة العربية والبلاغة. 

 قدرة اللغة العربية يؤدي إلى الأخطاء بُ تفستَ وفهم القرآن.
( قدرة اللغة العربية مهمة لفهم وتفستَ القرآن، يقدم العلماء شرطاً لتفستَ القرآن  2

كما يجب أن يتقن اللغة العربية صحيحا وجيّدا. كما قال لراىد لا يجوز 
 ا قد أتقن اللغة العربية.للمؤمن أن يتكلم عن الآية القرآن )تفستَىا( إلا إذ

                                                           
50

 Yusuf al-Qardawy, Kaifa Nata’amal Ma’a al-Qur’an (Kairo: Dar As-Syuruq, 1999), 232. 
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( تعلم اللغة العربية بالعلوم الدرتبطة بها ضرورة لا يدكننا أن نتًك لفهم القرآن 3
 51وتفستَه.

وقد حذر العلماء من تأثتَ التفستَ من الأشخاص الذين لا يتكلمون العربية 
ة العربية. شدد وليس لديهم معرفة باللغة العربية، أو يقللون من القواعد باللغ

الإمام الشافعي على جهل اللغة العربية يؤدى إلى الخلافات والنزاعات. صرح 
 52الإمام لراىد بحروم تفستَ القرآن دون إتقان اللغة العربية.

يعُتبر نصّ القرآن الكرنً نقطة البداية للنص اللغوية الدتشابك من العربية، 
صلة حتّى يشكل لفظا الذي لو معتٌ الخاص بقصد ومعان وموحّدًا من الجمل الدتّ 

معينة. يطُلب من الدتًجمتُ الانتباه إلى اللفظ راىرا كخطوة الأولى بُ فهم الدعتٌ، 
دون النظر إلى الجوانب الأخرى قبلو، لأنو يُخشى من رهور التفستَات المحظورات 

 بُ طريقة التفستَ بالرأي.

العربية بُ أحد الألفاظ بُ القرآن الكرنً  الفرق بُ علم الدلالة بَ اللغة
يكون سبب الاختلافات بتُ الدتًجمتُ بحيث حتّى يكون ىناك لرتهدا بُ رأيو 
للحصول على معتٌ. الدتًجمون الآخرون الذين يجتهدون مناسبا بآرائهم والحصول 
على معاني أخرى الدستخرجة من اللغة العربية و نقلها إلى الآية. وىكذا، لا 

ن تجاىل اللغة العربية بُ فهم القرآن وتفستَه. يرتبط التفستَ أيضًا بسياق يدك
 53الداخلية والخارجية.
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