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 يم البرنامجو تق .أ 

 البرنامج تقويم تعريف .1

ىو عملية الدعلومات التي يدكن استخدامها كمعايتَ لتحديد  نًو تقال
 القرارات بأخذوالتصميم والتنفيذ والأثر للمساعدة  ت للأىدافاوالخدم الأثمن

 لجمعنً ىو و ذلك ، فإن جوىر التقومساعدة الدساءلة و فهم الظواىر. و 
ىو  البحث التقويدي 1اتخاذ القرارات.بالدعلومات التي يدكن استخدامها للنظر 

سياسة الستخدم ن التيبرنامج العلومات عن ننفيذ الدبيانات و ال جمعنشاط البحث 
د لرؤية نً البرنامج سلسلة الأنشطة التي نتم عن عمو تقال وبذلكفي الدستقبل. 

نشاط ىو برنامج ال نقونًول البرنامج. ح التعريفاتعديد لصاح البرنامج ، وىناك 
نً البرنامج و نقو 2ها.ططتخ التي يهدف إلى معرفة مدى ارنفاع معدل لصاح الأنشطة

ننفيذ  وعلومات الد مصدارو  متصويرع و مو لرجل لأستمرة الدنهيية و الدعملية  ىو
ستخدامو لاتخاذ القرارات وصياغة نامج التعليم الذي أعده الدعلم لإنصميم بر 

على العامة  البرنامج نًقو ن و يستخدم 3.ستقبلالسياسات ونطوير برامج التعلم الد
نً و يدكن نقنً البرنامج ، و نق بواصلةالسياسة. ة جل حدديد الدييدلأالقرار  بأخذ

 عناية.المنهيية ومفصلة واستخدام الإجراء التي اختبارىا ب
 أهمية تقويم البرنامج .2

. البرنامج لدعرفة شكلنً البرنامج و نقيدكن و ،  من نقونً البرنامج فوالذد
يدكن من نوع البحث التقويدي وفرق بينهما يعتٍ لأن نقونً نً البرنامج و نق أن لذلك
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وىذا بحث الباحث عن نقونً  البرنامج يتفكر بتحطط وعملية وإجراء للبحث.
 4:البرنامج و البحث التقويدي  بتفصلي

ثم  النتائج و العمليةعرفة لد منها ، يريد الباحث البحث التقويدي  وعملية . أ
 وحصولنريد معرفة مدى جودة أو  و نقونً البرنامج متصور نلك البيانات

 ، بعد مقارنة البيانات التي جمعها مع معايتَ معينة.ج لتنفيذ البرنامجائنتال
لأنو يريد أن يعرف الجواب  بركائي البحث، يطلب الباحث البحث التقويدي  و . ب

أن نعرف حدقيق أىداف  ىوبرنامج النً و نق و، و البحوث ن الدراسةم
يريد أن يعرف حيث  الباحثالبرنامج، وإذا لم نتحقق الأىداف المحددة، 

 .يأخذ مقرار البرامج في الدستقبل
. البحث التقويدي نً البرنامج ىو و ، يدكن القول أن نق ذكر الباحث كما
حدديد نهاية وجود سياسة ، من أجل ي أساسا إلى البحث التقويدي  يهدف 

حدديد التوصيات الدتعلقة بالسياسات السابقة ، والتي تهدف في النهاية إلى حدديد 
 .السياسة التالية

 أهداف تقويم البرنامج .3

. ىناك على الأقل ةواضحال و ةفيدالد جولتو م يبرامج التعلال نقونً هدفي و
 5، وىي:ميتقونً برامج التعلل منافع أربع

لايدكن ان ننشاء إلا  ةجيدالمجتمع العام لأنها برنامج ل البرنامج إلى و نوص . أ
 وصلة المجتمع بهذا البرنامج التعلم العديد الأطراف. لذلك مهمةبتعاون 

ىذه الحالة نعطي الدنفعة لدن الذي يتعلق بهذا  الدعلومات لصانع القرار إستعداد . ب
من الديايا و النقائص و النتائج بأنتهاء  ةالبرامج القائم بأسس البرامج القاديد

 .البرامج 
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البرامج القاديدة يحصل النتائج النياحة ثم أختار من  القائم بعتبرالبرامج  ويتم . ت
البرامج التعلمية الجودة و  ارصل استمر قرار ىذا البرامج. ىذا الحال لحصانع ال

 متخارج الداىرون من ناحية الكاديدى.
الأشخاص الدتًابطة بهذا البرامج القائم سيمكن أن أعطي من الدشاركة  ولييادة . ث

 فكرية جديدة من خارج الدؤسسة أو داخلها شيئ الدهمة لتصالة ىذا البرامج.
 أنواع نموذج تقويم البرامج .4

 (Model Discrepancy Provus)  بروفوس تناقضنموذج ال نقونً . أ
ىو حدديد مستوى الدطابقة بتُ الدعايتَ التي حدديدىا في البرنامج 
والأداء الفعلي للبرنامج. الدعيار ىو لرموعة الدعايتَ ، في حتُ أن الأداء ىو 
نتيية لتنفيذ البرنامج. في حتُ أن الفيوات التي يدكن نقييمها في البرامج 

( 2لبرنامج ؛ ( الفوارق بتُ الحكومات في ننفيذ ا1التعليمية نشمل: 
( 3بتُ متوقع أو متوقع الحصول عليها مع ما  حدقيقو حقا ؛  تناقضال
( 5الذدف ؛  نناقض( 4بتُ وضع القدرة ومستوى القدرة المحددة ؛  تناقضال

النظام غتَ  نناقض( 6الدتعلقة بأجياء البرنامج التي يدكن نغيتَىا ؛ و  نناقض
س مراحل ، وىي التصميم متسقة. لذلك ، يحتوي نموذج التقييم على خم

 6والتًكيب والدعالجة والدنتج والدقارنة.
 meueeltfutS) لستفلبيم النوانج و العمليات و الددخلات و يةالسياقنقونً  . ب

CIPP) 
 meueeltSfttSلستفلبيم  ىو نتيية الأبحاث CIPP نموذج التقونً

. نموذج 1967في عام  Ohio University بجامعة أوىايوعندما  ومع فريق
كان البرنامج  ما. التي تم ننفيذىاالدناسب لقياس فعالية البرامج  CIPP نقونً

 التحطيطالتي  الرسالةتوافق مع الرؤية و بالدؤسسة ن ننفيذىاالتي  أو السياسة
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تجاىل الكثتَ من الأشياء.  التقونً  الصحيحة لا يدكنننتائج  بالتأكيدا. لذ
التي نواجو في  الدؤسسة حالةو  الخلفية من بناء الدؤسسة أو الددارس الدثال ،

وكيفية التعامل مع الاحتياجات الحالية أو التغلب عليها ،  و ذلك الوقت
 وفقا لتقونًالدتاح ، والانتهاء من أصحاب الدصلحة.  يدانوكيفية العمل في الد

hnttna iulytennnnaenE CIPP ىو 
الذي يهدف إلى اتخاذ القرارات وحدستُ  (formatif) التكويتٍ التقونً 

  8أربعة جوانب ؛لستفلبيم يدلك  CIPP  نقونًنماذج   7البرامج.
 و التي نؤثر على الأىداف من الدؤسسة : الخلفية   يةالسياق ( أ

 يوفر وىو الدؤسسة. نلك الاستًانيييات التي ننفيذىا ونطويرىا في
 الأىداف، نتشكل خلالذا من التي بالاحتياجات الخاصة الدعلومات

 في القوه أو الضعف نقاط نشخيص إلى الأساس في يتوجو وىو
 الدشكلات ونعلاف شامل يشكل الدشروع أة البرنامج أة الدؤسسة
 على والدساعدة والفعالية الأداء من للتحستُ اللازم الدنطلق ونوفتَ
 .الاحتياجات لدقابلة الأىداف صياغة إعادة

: الوسائل والاستًانيييات الدستخدمة لتحقيق أىداف   الددخلات ( ب
 للبرنامج وصفة إعطاء إلى الددخلات نقونً يتوجو الدؤسسات التعليمية.

 من النوع ىذا يساعد وىو. الدطلوب التغيتَ يحدث أن يدكن الذي
 وذلك. مكلفة نكون أو نفشل قد خطط وراء السعي حداشي في التقونً
 للاستًانيييات والضعف القوة نقاط حول الدعلومات نوفتَ خلال من

 .معينة أىداف لإشباع البديلة والتصاميم
 ويسمى : ننفيذ الاستًانيييات والدرافق في أنشطة الدؤسسة.  العملية ( ت

 لدراقبة الدعلومات يوفر وىو الداخلية العمليات نقونً أحيانا
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 على للمحافظة ننفيذىا خلال الدختارة والإجراءات الاستًانيييات
 نقونً عن عبارة التقويدي الجهد أن أي الضعف نقاط وإزالة القوة نقاط

 والدسئولتُ للإداريتُ راجعة نغذية نقدنً لغرض  عملة أثناء للبرنامج
 بالجدول البرنامج فعالية فية التيمت الذي الددى حول البرنامج على
 الخطة في الدتحة الدصادر من الإفادة ومدى للخطة وفقا ونفذت اليمتٍ
 قيام مدى ونعرف ومراجعتها الخطة نعديل في نساعد معلومات ونوفتَ

 لذم خطط كما بأدوارىم البرنامج في الدسؤوليتُ
 و.يفي كل العملية وفي نهاية التطوير الذي ننفيذ الحقيقينتائج :  النوانج ( ث

 إذا ما ونقرير الأىداف حدقيق تم مدى أي إلى معلومات يقدم وىو
 صحيح بشكل طبقت قد والدناىج والإجراءات الاستًانيييات كانت
 ثارأ قياس يحاول فهو بها الاستمرار أو نعديلها أو الأىداف إلغاء لتقرير

 التحكيمية الدعلومات كل جمع ويتم الدقصود وغتَ الدقصود البرنامج
 ومن  بالبرنامج الدرنبطتُ الناس ملحوظات من البرنامج لصاح حول
 ىل يسأل ما وعادة متوافرة كانت إذا مثيلة برامج النتائج مقارنة خلال
 على الدعلومات نلك ونقدم البرنامج على الدتًنبة التكلفة نبرر النوانج
 .البرنامج ننفيذ مراحل لتقونً نقارير شكل

 

 Evaluation Model Responsive Robert) روبرت نً نموذج الدستييبو نق . ت

Stake) 
لا يؤكد على النهج النوعي الطبيعي. ىذا النموذج  ىذا النموذج

قياس ، بل يعطي معتٌ أو يصف حقيقة من الدلتقييم على أنو يفهم كا
وجهات نظر لستلفة من الأشخاص الدعنيتُ والدهتمتُ والدهتمتُ بالبرنامج. 

تنوعة من الدموعة المجالغرض ىو فهم جميع مكونات البرنامج من خلال و 
 لا يوافقنهج الدستخدم ، ىذا النموذج لدالفة. وفق وجهات النظر الدخت



الأمور الكمية. نعتمد الأدوات الدستخدمة بشكل عام على الدلاحظات ب
ىذا النموذج  والديايا الدباشرة أو غتَ الدباشرة مع نفستَ البيانات الانطباعية.

حساس لوجهات النظر والقدرات الدختلفة لاستيعاب الآراء الطموحة  ىو
( من الصعب على صانع القرار حدديد 1حتُ نشمل العيوب )و  لدركية.وغتَ ا

( يستحيل استيعاب جميع وجهات النظر 2الأولويات أو نبسيط الدعلومات )
( يتطلب وقتا وجهدا. يجب أن يكون الدقيمون 3من لرموعات لستلفة )

 .قادرين على التكيف مع البيئة الدرصودة
 (Formative Sumatif Michael Scriven) نموذج التكميلي التكويتٍال نقونً  . ث

وقال كريفن إن الدسؤولية الرئيسية للمقيمتُ ىي اتخاذ قرار. ومع 
أنو يوجد  Scrivenات الدختلفة. يلاحظ التقويدذلك ، يجب أن يتبع دور 

الآن دوران مهمان على الأقل: التكويتٍ ، للمساعدة في نطوير الدناىج 
يم الفوائد والدناىج الدراسية التي طوروىا الدراسية ، وملخصية ، وىي نقي
التكويتٍ للحصول على  التقونًيستخدم  واستخدامهم أو حدديد موضعهم.

التكويتٍ عند  التقونًإجراء و معلومات يدكن أن نساعد في حدستُ البرنامج. 
حول الاحتياجات التي وضعها الدوظفون  التقونًننفيذ البرنامج. يدور نركيي 

البرنامج. غالبا ما يكون الدقيمون جيءا من البرنامج  أو الأشخاص في
ويعملون مع أشخاص في البرنامج. يدكن استخدام استًانييية جمع 
الدعلومات ، لكن التًكيي على الجهد ىو نوفتَ معلومات مفيدة في أقرب 

 وقت لشكن لتحستُ البرنامج.

 Measurement Edward L. Thorndike dan Robertنقونً نموذج القياسي ) . ج

L. Ebel) 
 .R Edward Lالقياس عن العديد من الأفكار من نموذج

Thorndike  وRobert L. Ebel . كما يوحي الاسم ، يركي ىذا النموذج



عينة الد. نستخدم القياسات لتحديد كمية سمة يبشدة على أنشطة القياس
قياس الحداث ، في شكل وحدة الأشخاص أو الأكائنات أو التمتلكها 

عينة. في لرال التعليم ، تم نطبيق ىذا النموذج للكشف عن الفروق الد
 والفردية والجماعية من حيث القدرات والاىتمامات والاىتمامات.

والإرشاد والتخطيط  التلاميذلأغراض اختيار  التقونًاستخدام نتائج 
 التعليمي.

، بما في  التلاميذفي ىذا النموذج ىو سلوك  التقونًالذدف من 
نتائج التعلم )الإدراكي( ، والتصرف ، والدواقف ، والاىتمامات ، ذلك 

. الأدوات الدستخدمة تلاميذوالدواىب ، وكذلك الجوانب الشخصية ل
( في شكل paper and pencil testبشكل عام ىي اختبارات كتابية )

 difficultyاختبارات موضوعية ، والتي تميل إلى أن نكون موحدة. لذلك ، 

index dan index of discrimination. التقونً. يستخدم ىذا النموذج نهج 
( بعض خصائص 2009الدرجعي الدعياري. نموذج القياس في بوروانتو )

 نموذج القياس ىي:

. القياس نشاط علمي يدكن التقونًالقياس في عملية  حدديد أولى ( أ
 نطبيقو على لستلف المجالات.

ىو قياس لدختلف جوانب السلوك لرؤية الفروق الفردية أو  التقونً  ( ب
الجماعية. لأن الذدف ىو الكشف عن الاختلافات ، ينظر إلى 

 الكثتَة. الدستوى
صر ، ووضع لرموعة مرجعية نصف اعنالتمييي كل الصعوبة و ال  ( ت

 شخص ما في المجموعة النطاق ىو نتائج التعلم الدعرفي.
اختبار مكتوب خاصة الشكل الدستخدمة ىي  التقونًأداة   ( ث

 الدوضوعي.



في العلوم الطبيعية التي نعطي الأولوية  التقونًلزاكاة نماذج   ( ج
 للموضوعية. 

القياسية. يتم التوحيد  التقونًلذلك يديل ىذا النموذج إلى نطوير أدوات 
 عن طريق لزاولة أخذ عينة كبتَة بما يكفي لدعرفة الصلاحية والدوثوقية.

 Model Goal-Free) لخالي من الأىداف مايكل سكريفننً النموذج او نق . ح

Michael Scriven) 
المجاني ىو أن الدقيمتُ أو الدقيّمتُ  التقونًالغرض من نموذج 

يأخذون من نقارير أو سيلات لستلفة من الآثار الدلموسة أو الدلموسة 
والتأثتَات غتَ الدرغوب فيها في برامج التعليم والتدريب. يتم إيلاء اىتمام 

 التقونً، ولكن ليس في عملية  التقونًخاص بالتحديد للأىداف الدقتًحة في 
المجاني للأىداف ، ىي أنو  التقونًيية التي يدكن استخلاصها من أو الدنتج. الد

المجاني للأىداف ، يعرف الدقيمون نوقع حدوث نأثتَات مهمة  التقونًفي 
 على الأىداف الأساسية للمقيِّم الدنحرف.

بشكل عام ، فإن أىداف البرنامج ىي لررد إجراءات رسمية ، أو 
نتغتَ الأىداف. بعد كل شيء ،  نادرا ما نظهر الأىداف الفعلية ، أو

 التقونًالعديد من نتائج البرنامج الذامة لا نتفق مع أىداف البرنامج. وظيفة 
خالية من الغرض للحد من التحيي وزيادة الدوضوعية. على سبيل الدثال ، 
يعتقد أن التأثتَ السلبي للبرنامج )وىو ليس ىدف البرنامج( ىو نقييم خالي 

 الخالي من الأىداف ىي كما يلي: لتقونًامن الأىداف خصائص 

 يتينب الدقيم عن عمد معرفة الغرض من البرنامج. ( أ
الأىداف التي تمت صياغتها مسبقًا غتَ مبررة في نضييق نطاق  ( ب

 .التقونً
 التًكيي على النتائج الفعلية ، وليس على النتائج الدخطط لذا. ( ت



الدوظفتُ الدتوقعتُ يدكن أن نكون العلاقة بتُ الدقيمتُ والدديرين أو مع  ( ث
 في حدىا الأدنى.

 إلى إمكانية العثور على آثار غتَ متوقعة. التقونًيضيف  ( ج

مع  نواحدات الخالية من الأىداف أفضل التقويدقد نكون 
ات الدوجهة لضو الأىداف ، لأن ذلك سيكمل الآخر. الاعتبار التقويد

لإستًانييية الرئيسي في اختيار النهج ىو القصد الفعلي للنهج ىو نفسو ا
انفمن الضروري إنقان ىذا النهج أو التقويدالتي ستخدامها كإطار لإجراء 

النموذج. لذلك فإن الخيار الأفضل ىو ما يسمى بالانتقائي ، واختيار 
 نموذج مناسب لوضع البرنامج وحالتو الدراد نقييمها.

  من تقويم البرنامجنتائج ال .5

 decisin القرار يصنعمن الذي  قيمالدالتقونً ىو نوصية شكل نتائج 

Maker)).  ننفيذ  تقونًالعلى نتائج  بناءلكن ننفيذىا تماسات سيالىناك أربع
 9البرنامج ، وىي:

 إيقاف البرنامج ، لأنو يعتبر غتَ مطبق بشكل جيد. . أ
 إلى البرامج. لم نطبقجياء الأىناك  ومراجعة البرنامج ، لأن . ب
 يدة.الجنتائج الننفيذ البرنامج أظهر  واستمرار البرنامج ، لأن . ت
أجل متابعة البرنامج الذي  نشر البرنامج، ننفيذ البرنامج في موقع آخر من . ث

 .واحدالكان الدفي  اعتبر ناجح
  المنهج الدراسي .ب 

 المنهج الدراسي تعريف .1
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 Suharsimi Arikunto dan Cepi Safruddin Abdul Jabar, Evaluasi Program Pendidikan (Jakarta: Bumi 

Aksara, 2010), 22 



الذي يعتٍ عداء وكلمة  "ruCnC"من اليونانية ، وىي نأنى  الدناىج
"eruCCtC"  الذي يعتٍ معتٌ نصبح"curiculum"  الذي يعتٍ الدكان الذي يجب

 بمعتٌإن الدناىج  darwin syah وفقا لداروين شاه10.الدتسابقأن يتخذ من قبل 
من  curiculum  اللغة العربيةوفي  11.الدنافسمكان العرق الذي يجب أن يتخذه 

في و  12.في حيانولبشر " والذي يعتٍ مسار الضوء الذي يدر بو امنهجمصطلح " 
في نطوير  التلاميذهج ىو مسار مشرق يستخدمو الدعلم مع الدن يتعليمالسياق ال

 الخطط كأدوات الدنهج  muhaimin مهيمن قالكما   13.ةالدعرفة والدهارات والقيم
 14.لحصول أىداف الدؤسسة الإعلاميةوسائل 

 مؤسسة الدنهج لأنو دون التعليم مؤسسة من أساسي عنصر ىو الدنهج
 الجسم فإن ، وبدون نسانالإ قلب مثل ىو الدنهج .النتائج أحسن قادرة نكون لن
 أحسن الدستحيل من فإنو واضح، منهج دون الددرسة وبالدثل .مفيدا يكون لا

 لأن لداذا نفسها الددرسة في الددرسي الكتاب من الدراسية منهج والأىم. النتائج
لدساعدة  الوحيد الدرفق ىو ليس و ،التعلم عملية يساعدأن  جيء لررد ىي الكتب
 أجل من ضرورية ليست الكتاب يعتبر لا البيان ىذا للتلاميذ. التعلم أنشطة

 أكثر أشياء ىناك أن بل قول الباحث فقط . ووالتعليم التعلم عملية في الدساعدة
 .التعلم عملية في الدهمة

 في الدتقدمة النموذج الافراج يتم لن سوف بالتأكيد التعليم مؤسسة كلو 
 في بلدنا إندونسيا ىم يطويرون الذولندية الأولى استعمار كما .يةالتعليم نظام
الدتخارج التفكتَ بشكل من  يريدون لا أنهمو   أو ىوايتهم لأفكارىم وفقا التعليم

                                                           
10
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ومتخصص  الآن حتى نطورت الامور ىذهو 15.وجودىا تهدد أن يدكن لأنوالنقدية 
 نطويرىا وحتى امنه كل وخبرة لدعرفة تهانتيي الدنهج لشارسي نرجم أو التعليمية

 هجالدن نتًجم التي الددارس ىذهو  الخاصة الددارس أو الدؤسسات على نأثتَ
 هجالدن في اعليه كانت لشا لدسهولة نكون الدروس من ولرموعة ىي الدراسية
 16.الددرسة وخارج الددرسة في جيد بشكل التلاميذ الخبرات نتًجم كما الدراسية
 :الدراسية والدناىج والتعليم، آراء الدراقبتُ بعض يلي وفيما

 والأمة المجتمع لاحتياجات استيابة الدفهوم يعرف الدين شرف لدنهج وفقا (1
 17.كريدة جيل بناء في

 الرسمية وغتَ الرسمية العلمية قيمة ىو دمية مدرسة .Ronall C الدناىج (2
 الدواقف نغيتَ عن فضلا الدهارات، ونطوير والفهم الدعرفة إلى التلاميذ
 18.الددرسة بمساعدة

 خلال من ننظيم خطة، ىو الدنهج 2003 عام 20 رقم للقانون وفقا (3
 في التوجيو الدبادئ التي الطريقة وكذلك والتعلم، والمحتوى أىداف الدواد

 19.النوعية التًبية لتحقيق التعلم أنشطة
 التي التعليم مؤسسة نقدمها التي التعليمية والبرامج الدواضيع ىو الدنهج (4

 من واحدة فتًة في درسا للمشاركتُ ستعطى التي الدروس خطط حدتوي
 20.التعليم مستوى
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 الأجانب، شيئاالأ ليست لدنهجا أن الدصطلحات عرفنا نلك قدو 
 في كمفهوم الدنهج سياق في سواء الخصوص، وجو على للمعلم وخاصة

 وخارج الددرسة في الاجتماعي التفاعل في الدراسية والدناىج التعليم مؤسسات
 الغرض أخرى أمور بتُ من أساسية، عناصر لديو كنظام الدنهج. الددرسة
 فهم إلى واستنادا والتقييم التدريس وطرق واستًانيييات والتنظيم والمحتوى
 21؛التالى أمور ثلاثة على نركي أن يدكن أساسي

 ىدافلأ الددارس، أو التعليمية الدؤسسات في الدراسية الدناىج وظيفة (1
 اليومية. لأنشطة التوجيهية والدبادئ التعلم

 الددرسية الأنشطة حارسو  الددرسة نظامىي  الدراسية الدناىج وظيفة (2
 .والعمل

 في التعاون برنامج لصاح أن حيث للمستهلك، الدراسية الدناىج وظيفة (3
 .غتَ الدناسبة والنقصنية أنو شعرت إذا مقيم عن فضلا الدؤسسات إطار

 لإىتمام الدراسي هجالدن يحتاج ينبغي الضرري و الأمر ىو الدنهج
 ضروري التعلم في النياح حدقيق أجل من الدراسي هجالدن نطوير . وديبج

 الدنهاج نموذج نطوير في ستخدمةم نصور يفهم أن ينبغي ذلك، ومع. جدا
 وننفيذ نصميم أجل من التكميلية الإجرائي التقدم ىو الدنهج نموذج .الدراسي

 نصف أن يدكن هجالدن ذجو نم نطوير في لإىتمام لذلك، الدراسية هجالدن نًو ونق
 هجالدن معظم وعلى .ذلك بعد النتائج وقياس الاحتياجات، لتلبية التخطيط،
 أىداف على الدرس ركيأن  الدوجودةالدواد الدراسية  اوكذ فقط ةمكمل الدراسية
 الدثالية النماذج نطوير الدنهج22 .المجتمع في واقعية احتياجات تجاىلو  لزددة
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عن النظرية  نستوعب أن يدكن بحيث موجودة حتياجاتلإ اىتمام يجب
 23.نتحقق أن يدكن والعلمية

 

 لمنهج الدراسيفوائد ا .2

إستًانييي  ىدفالتعليمية لذا  ةالدؤسس كروحية من  الدنهج الدراسي
عملية الأنشطة في الدؤسسات التعليمية ،  على الدهمدور الأن الدنهج لو و للغاية. 

 نو من بتُ المجالات التعليميةبما في ذلك الأشياء البسيطة للأشياء الدعقدة. لأ
التلاميذ  ، فإن الدنهج ، ونعلم ونوجيو  إدارة التعليم ، والدنهج الدراسيوىي 

أهمية و  24.يىي لرال يؤثر بشكل مباشر على نتائج عملية التعليم الدراسي
 25الدنهج في حدستُ جودة التعليم ، وإدارة حدستُ الجودة الددرسية يفة إعدادوظ

فيما يلي بعض في اتجاه التعليم الدقصود.  التلاميذالدنهج يساعد أن بشكل عام ، 
 26الدؤسسات التعليمية ؛ب لمنهج الدراسيلظائف الو 
في  على نكيف هج نعد الأفراد القادرينظيفة التكيف ، وىذا يعتٍ أن الدنو  . أ

 .يالمجتمعفي التعليم على علمية الإنشطة ،  الحيانية وضع الديناميكية
وقادرة  تهمبيئب واتكاملأن يلأفراد القادرين لهج يعد الدنو ،  يوظيفة التكامل . ب

 الدساهمة في بيئتهم.نقدنً على 
،  المجتمع بتُهج قادرة على جسر الاختلافات يعد الدن وظائف التمييي ، و . ت

 .يةجتماعي في المجتمعالإشييع التقدم ن لكي ذلك
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، والدنهج قادر على إعداد الأفراد القادرين على مواصلة دراستهم ، بحيث  . ث
 يكون مفيدا عندما نغرق في بيئتهم.

د بحيث يحتاج إلى نشكيل وظيفة الاختيار ، والفرق يجعل الجذب لكل فر  . ج
 .ةالديدقراطي يةرونة لاحتياجات المجتمعالد الدنهيية

 
 ذج المنهجأنواع نمو  .3

 27ىيلى ثلاثة الأمور إ منظميو ضوء في الدنهج وينقسم
الدنهج يفصل كل  ىذا ( subject curriculum Separeted) نفصلالد نهجالد ( أ

 الدواد في نعليمها  كما الصوار التالية:
  الدنهج الدنفصل 2.1صورةال

 
 

 

 
 

 28التالي؛ النحو على الديايا بعض تمتلك أن ىو الدنهج
 وبتُ ومستمرة، ومنطقية، منهيية بطريقة الدراسية الدواد عرض ويدكن (1

 الصعب إلى البسيط استنادا الدناسب الدستوىب نظمة والآخر الفصل
 .الدعقد إلى البسيط من

 إذا نغيتَات وإجراء والتعلم، التخطيط، التعلممن لجعل الأسهل فمن (2
 الإحتياجات. ليم
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 Dakir, perncnaan dan Pengembangan Kurikulum, (Jakarta: PT Rineka Cipta, 2004), 34-38. 
28

 Trisno hadi subrono dan ida siri herawati, (1998: 19) 

 الإملاء الصرف النحو

دثةاالمح  قراءة البلاغة 



 نقل إلى يهدف الدنهج ىذا لأن ،النتائج التعليمية قيامل الأسهل فمن (3
 خلال من النتائج البيانات كشف ويدكن .حدة على الدعارف بعض
 .الدعرفة قياس الاختبارات ىذه

 في نصور لتصميم الدراسية، الدناىج لتنفيذ للمعلمتُ السهل من تجعل (4
 .الدعنية الددرسة وضعتها التي الدناسبة الدناىج ىذا الحال

 على .عيوبها لديها أن كما مياياه، بالإضافة (separeted) نفصلةالد الدنهج ( ب
 التالي؛ النحو

 بتُ كما انطباعا صنع علاقة لذا ليس البعض بعضها مع الدواد دراسة (1
 .قامت بنفسها الددرجات حد واحد

 نهجوىذا الد واقعيةال اليومية الحياة في الأطفال احتياجات إىتمام أقل (2
 ىو الذي التلاميذ إلى الدعرفة أو الدعلومات نقل اغالب النوع ىذا من
 .نطبيق أهمية أقل

 التعلم في الدستخدمة الكتب بعض .ونفوت ثابتة نكون أن إلى تميل (3
 .الدراجعة إلى الانتباه وأقل طويلا، وقتا ،update أقل

 ييال لا لذلك .للطلاب الفكري التطور على يقتصر النوع ىذا منهج (4
 العاطفية من التلاميذ من والتنمية النمو عوامل الاعتبار في الأخذ غتَ

 .والدوقف
 curriculum  corelated نصالالا أو تًابطالد نهجالد ( ت

نرنبط بتُ العينة مع أخرىا وحتى  الدراسية الدناىج ىذهو 
المحتاجة ومثل ذلك علم الفقة الدوسات التىواسعة الدعلم ونشمل الأمور 

مثل ذلك يعتٍ التلاميذ يدروسون  ،نشمل عليها علم لقراءة القرآن الكرنً
 29فيها قراءة أم الكتاب سورة الفاحدة ويدكنالصلوات الدكتوبة 
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 Abdullah idi, pengembang kurikulum Teori dan Praktek, (Yogyakarta: Ar-ruzz media, 2011), 163. 



  نصالالا أو تًابطالد نهجالد 2.2الصورة 
 
 
 
 

كما  بتُ من وعيوب، ميايا من العديد لديها Corelated الدناىج ننظيم
 30التالي:

 فصل يتم لا تجربة تجعل أن يدكن التي الدروس بعض بتُ علاقةو  (1
 .التلاميذ من والكاملة التامة الدعرفة

 وفقا واجهت .الدعرفة لعلاقة وظيفية أو للاستعمال صالحة نطبيق (2
 .عليها الحصول تم التي وفقا الوقت، ذلك في لذلك
 كما التالية: corelated هجالدن والعيوب

 ذات مواد وجود وعدم subjec corelated شكل الأساس في ىو الدنهج (1
 .اليومية والحياة التلاميذ صاحبم مباشرة صلة

لأنها لانواحد  التلاميذ على واسعة خبرة نعطيحقيقة  متًابط منهج (2
 لضيق الدعرفة الدنظمة الدتعمقةالدروسات بل ىذه الدناىج لا نعطي 

 ذات أو الدراسية مادة من كل وصف الدمكنما  الدرس في الوقت
 .الصلة

 Integrated curriculum الدتكامل هجالدن ( ث
 أو مواد الدراسي الدوضوع ىذا في النظر يكون أن يديل الدنهج ىذا

 ،اتسو الدر  لرالات بتُ متكاملة مناىج  تماما متكاملة نكون أن يجب
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 Khauruddin dan mahfud Junaedi,  Kurikulum Tingkat satuan pendidikan KTSP, (Semarang: MCD 
Madrasah Developmen Center, 2007), cet II, 40. 

 القرآن  الصلاة الفقة

 النحو الصرف البلاغة



 حدديد في الدنهج أولويات وضع خلال من الديدانية الدراسات بتُ والجمع
 يدكن تكاملالد نهجوالد31اتسو الدر  لرال في السلوكيةو  والدفاىيم الدهارات
 بتُ حدود حذف يتم معينة، مواضيع في للمناقشة الدركيية بديل مع نعظيم

 نعلم علاج تلاميذلل الفرص من الدييد يعطي متكامل منهج .الدوضوعات
 .التعلم مصادر من الناس تمكتُ من الدييد وكذلك وشخصيا، اجماعي
 .بها الحدود وإزالة بالحقيقة نصتَ الدروسات بالواحيد الدتكامل الدنهج

 الدنهج الدتكامل 2.3 الصورة

 
 
 
 
 
 

 

 32:تكاملالد منهجلل عيوبالو  ياياالد بعض يلي وفيما
 والتفكتَ المحتوى، على نركي لأنها الدروسات للميال فهمهم (1

 نشمل أن ويدكن الجديدة، والأفكار الاجتماعية الدهارات استًانييية،
 .التلاميذ لدى الدعرفة لإثراء وذلك كثتَة أبعاد الدروسات
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 العربٌة

الفقة و 

 التارٌخ

القرآن و 

 السنة

المهارا

ت 

 اللغوٌة

 القواعد 



 أيضا ىو الدتكامل نموذج .التعلم في التلاميذ روح من نييد أن يدكن (2
 من الكثتَ ينقل أن يدكن وقت في الدادة ىذه نعلم في كفاءة أكثر
 .ذلك بعد للمواد إضافيا وقتا نتطلب ولا . مةهالد نعتبر التي الأمور

 :متكاملة الدناىج بعض وىنا

 .ولويةالأ نعطى أن ينبغي التي والدهارات الدفاىيم على علمالد يطلب (1
 نتطلب مهارة الأنه ننفيذىا الصعب من متكاملة مناىج نموذج (2

 التواصل يتطلب لشا .لرال الدروسات التخصصات متعدد الدهارات
 .الصلة ذات المجالات بتُ

 يالمنهج المتكامل .ج 

 لمنهج المتكامليتعريف ا .1

الحكومة  امنهج متكامل ليست جديدة بالطبع في التعليم لدينا اليوم. لأنه
 بـ نا في ىذه الحالةعرف وقدنفذت ذلك لفتًة طويلة نتعلق بالسياسة الدتكاملة. 

،  نواحيد بالكتاب الواحدذات الصلة يعتٍ لرموع الدروس  tematikتمانيك 
أن الدنهج الدتكامل يدكن و في التعلم والفهم.  لتلاميذا ل علىسهي أن هدفوي

، بتُ موضوعتُ أو أكثر. وىنا بعض  لوالدتكامدمج ، ال؛ الجمع ، و  نعريف بـ
 ؛ يالدتعلقة بالدنهج الدتكامل تعرفاتال
الذي  أو الدروس التعلم الدتكامل ىو التعلم الذي يبدأ من أساس الدوضوع . أ

 33يتعلق بموضوعات أخرى.
 تشييعمن الدوضوع ك ةدثالحعمليات أو نعليمات يحصول التعلم الدتكامل  . ب

حول  التلاميذيتعلم  و باستخدام القضايا دافعة في الدنهج الدراسي
 34العمليات والوظائف الدتعلقة بمنطقة واحدة في كل مرة.

                                                           
33

 Tisno Hadi Subroto dan Ida Siti Herawati (1998: 1.9) 



 الدنهج الدتكامل ىو نظام لإدارة الدناىج الدراسية التي نستند إلى الفلسفة . ت
كن ىو الدشكلة يدو  على النحوى الأمثل حتياجات التلاميذلا التعليمية

 35.ةنعليمي عمليةالرئيسية في كل
 

 يأهداف المنهج المتكامل .2

جع اس مر سوذلك لأ بتدائيتكامل للتعليم الإالد تعليمالالذدف من نطوير نموذج 
والأطراف ذات الصلة. بالتفصيل ، نتمثل أىداف التعلم الدتكامل فيما  علمتُللم
 36يلي:

الدثالي عند تكامل الد تعليمالللمعلمتُ حول كيفية حدقيق  نقدنً الفكرية . أ
 عتُ.الدستوى الد
الدهارات للمعلمتُ فيما يتعلق بالتخطيط ، والتوضيح في الدنهج ،  نقدنً . ب

 و.نقويدو 
 دفع إلىللمعلمتُ كيفية ننفيذ التعلم الدتكامل في الفصل الدراسي.  نقدنً . ت

 م الدتكامل.ينشييع التعل يدكنالدعرفة والفهم للأطراف ذات الصلة بحيث 
 يخصائص المنهج المتكامل .3

. فصولننفيذىا في ال وفي التخطيط  لو الخصائص الدنهج الدراسيو 
 كما صدر قسم التعليم الوطنية.تكامل  الدلمنهج لفيما يلي بعض الخصائص 

 (holistik) شموليةال . أ
شعبية ومراجعة من ال سةىتمام في الدراالإمركي  التي نصتَظاىرة الشكلة أو الد 

 .من القسم الحدةدراسية ، وليس الالات المجعدة 
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 عتٌالد . ب
روابط بتُ الدفاىيم ذات الختلفة ، لشا يسمح نكوين الدوانب الجيتكون من و  

 ندرسها.ذا نأثتَ على مدى فاعلية الدادة التي ىسيكون الصلة. 
 الحقيقي . ت

تعلم ومم يالدفاىيم التي نريد استخدامها لتعلالتلاميذ بلسهل  مالتعلىذا 
 الدباشر.

 النشط . ث
 جسديا وعقليا وفكريا وعاطفيا.في التعلم  التلاميذينشط  وىذا التعلم

 37ىي على النحو التالي ؛ tematikتمانك خصائص التعلم الدتكامل ، في التعلم و 

 (student centered) لتلاميذلكي الر  . أ
  الذي قام بو الدعلم الشيءأكثر من  التي ىي ةالحديث مطابق بالدقاربةوىذا 
 التعلم. عمليةلتنفيذ  ل للمشاركتُ و سهمأن يجعل  كامستَ

 (direct experience)الخبرة الدباشرة  . ب
 الدعنوية.كأساس لفهم الأشياء   حقيقيمع شيء  التلاميذنواجو بهذه الخبرة  و
عرض مفاىيم من مواضيع لستلفة في نعلم واحد. وبالتالي ، يدكن للطلاب  . ت

 فهم مفهوم ىذه الأبعاد في لرملها. 
 .واضح ليس لذا فارق اتالدوضوع بتُ التعلم الدتكامل ، نصبح و . ث
ربط الدواد من موضوع إلى آخر ، حتى ربطو ن ان نستطيع ىيالدرونة  نوصف . ج

 .التلاميذ والبيئة والددارس و  التلاميذبحياة 
  .التلاميذ نطوير احتياجات واىتمامات  . ح

 يتطوير المنهج المتكاملل الأساس .4
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وكل التعلم لو أساس النظريات لتشييع عملية الإنشطة. وىذا الأسس الذي 
 38التعلم الدتكامل ىي ؛نستخدم لتحطط 

 ة الفلسفالأسس  . أ
 : التقدميةأسس الفلسفي بتعلم متكاملي نأثتَ بثلاثة الفلاسفة

(progresivisme) البنائية ، (kontruktivisme) والإنسانية ، (humanisme). 
للعملية الإبداعية لتشكيل الإبداع ، والأنشطة ، والطبيعة  التقدمية وندفق
. يرى ندفق البنائية تجربة مباشرة التلاميذ  الدتعلم إلى ، واىتمام الحقيقية

، فإن الدعرفة ىي نتيية  وعندى ىذا التدفق التقدميةكمفتاح للتعلم.   لتلاميذل
  للبناء أو التكوين البشري.

 الدوضوعاتالدعرفة من خلال التفاعل مع  بأسس ييقوم البشر و 
،  التلاميذلا يدكن أن ننتقل من الدعلم إلى  لدعرفةواوالظواىر والخبرات وبيئتهم. 

، و  حددث بهذا الحالالأشياء التي لم و . أن نرجم بنفس التلاميذيجب  هاولكن
بوجود التلاميذ الذين أظهرىم نتطور باستمرار. إن نشاط  التي عملياتال
من حيث  التلاميذأن يرى ندفق الإنسانية و . ةعرفوالدتطوير ضول على الالف

 نفردىم أو خصوصيتهم ، وإمكاناتهم ، ودوافعهم.
 الأسس النفسية . ب

. تلاميذالنفس قادر على فهم الاحتياجات الأساسية لل علم أسس
الذين  التلاميذمستوى  نطويرم الدتكامل لا يدكن أن يالتعل أنلذلك 

 و،  تلاميذعرض التعلم يؤثر على الجوانب النفسية لل نناسب يواجهون. لأن
. ، فإن في دروسهمليست ثقيلة أو خفيفة  التي نطي إلى التلاميذالدواد 

 39بنظرية نمو الطفل. نؤثر على الأكثرنظرية التعلم الدتكامل 
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 .1ص:  2009عند فوئد افمدي علم النفس تقسمان هما السلوكً و المعرفً. فً طرٌقة تعلٌم اللغة العربٌة سنة 



 (yuridis) ة أو القانونيةالأسس العادلي . ت
نظمة الأو  ةسسيااليتعلق بفي التعليم الدتكامل  س القانونيلأسا

س القانوني الأس. الإبتدائيةفي الددارس  تمانيكختلفة ندعم ننفيذ التعلم الد
بشأن حماية الطفل التي ننص على أن  2002من عام  23ىو القانون رقم 

نطور لكل طفل الحق في الحصول على التعليم والتدريس في سياق 
 20القانون رقم و  40ومواىبو.و فائدنل الذي يطبقالشخصي ومستوى ذكائو 

لو  الددارسفي  التلاميذبشأن نظام التعليم الوطتٍ ننص كل  2003من عام 
 41الحق في نلقي الخدمات التعليمية وفقا لدواىبهم واىتماماتهم وقدراتهم.

 أنواع المنهج المتكاملي .5

 تكاملةالدتعليمية ال، ىناك عشرة نماذج  Fogarty كما يقول
 (The connected modelالنموذج الدتصل ) .1

خصائص ىذا النموذج ىي موضوعات في تخصص واحد يرنبط مع بعضها و 
ىذا النموذج بميية أن الدفاىيم الرئيسية متًابطة ، لشا يؤدي إلى التكرار و البعض. 

ال. فإن ضعف ىذا النموذج ىو أن المج، إعادة التفكتَ ، واستيعاب الأفكار في 
 .واحدالال المجيال المحتوى يركي على التخصصات غتَ مرنبطة ، ولا ي

النموذج الدتصل 2.4الصورة   
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 (The Webbed Model) نموذج شبكات العنكبوتال .2
ىذا النموذج يشبو شبكة العنكبوت.  ىذا النموذج بميية القدرة على حدفيي 

على رؤية العلاقة بتُ الأفكار. بالإضافة إلى وجود  التلاميذومساعدة  التلاميذ
ميايا ىذا النموذج ، فإنو يحتوي أيضا على نقطة ضعف ، أي أنو يجب اختيار 

 السمة الدستخدمة بشكل انتقائي بحيث يعتٍ ملائمة للمحتوى.

النوذج شبكات العنكبوت 2.5الصورة   
 

 

 

 

 (The Integrated Modelالنموذج الدتكامل ) .3

بحث عن نفس و في لستلف الأولويات الدتداخلة في لستلف التخصصات ، 
الدهارات والدفاىيم والدواقف. يدكن أن نشيع الديايا التي يدتلكها ىذا النموذج 

على رؤية العلاقات الدتبادلة والعلاقات بتُ التخصصات ، و حدفيي  لتلاميذل
ضعف ىذا النموذج في  ومن خلال النظر في ىذه العلاقات الدتبادلة.  التلاميذ

 أنو يتطلب فريقا مشتًكا بتُ الإدارات لو نفس الوقت في التخطيط والتدريس.

 



 

 

النموذج الدتكامل  2.6الصورة   
 

 

 

 

 (The Nested Model) النموذج الدتداخل .4

في ىذا النموذج الدتداخل ، حدقيق الدهارات الاجتماعية والتفكتَ والمحتوى في 
ميية ىذا النموذج في الانتباه إلى لرموعة متنوعة من و واحد. الوضوع الد

الدوضوعات الدختلفة في نفس الوقت وإثراء ونوسيع التعلم. إلى جانب ذلك ، 
شوشتُ ويفقدون اتجاىهم م التلاميذفي أن يصبح  ضعفافإن ىذا النموذج لديو 

 .حول مفهوم الرئيسي للنشاط أو الدرس

النموذج الدتداخل 2.7الصورة   
 

 

 

 (The Fragmented Modelنموذج لريأ ) .5

في ىذا النموذج الدصور ، نكون التخصصات العلمية الدختلفة منفصلة عن 
بعضها البعض. ىذا النموذج لو ميايا ، وىي وجود وضوح وجهات نظر منفصلة 



 

 

في الدوضوع. بالإضافة إلى وجود ميايا ىذا النموذج ، فإنو يحتوي أيضًا على نقاط 
 للتعلم.ضعف ، أي أن التًابط يصبح غتَ واضح وىناك نقل أقل 

نموذج لريأ 2.9الصورة   

 

 

 

 
 (The Sequenced Model) النموذج الدتسلسل .6

يوصف ىذا النموذج أن الدعادلات التي يتم ندريسها يتم مشاركتها على الرغم من 
أن يتم نضمينها في مواضيع لستلفة. نسهيل نقل التعلم عبر عدة مواد ، ىذه ميية 

يتمثل ضعف ىذا النموذج في أنو يتطلب نعاوناً مستمراً تمتلكها النماذج الدطلوبة. 
 .ومرونة عالية لأن الدعلمتُ لديهم القليل من الاستقلالية في التصنيف

النموذج الدتسلسل 2.10الصورة   

 

 

 

 

 
 



 

 

 (The Shared Model) النموذج الدشتًك .7

يركي تخطيط أو ندريس الفريق الذي يشمل تخصصتُ على  أنفي ىذا النموذج 
تعليمية الىذا النموذج بميية وجود خبرات و نفس الدفاىيم والدهارات والدواقف. 

التعاون. بينما  واحد ، وسيكون أسهلالفريق الشتًكة ، مع وجود مدرستُ في الد
 .لنموذجالأمر وقتا ، والدرونة والالتيام والحل الوسط ىو ضعف ىذا ا يحتاج

النموذج الدشتًك 2.11الصورة   
 

 

 

 
 (The Threaded Model) نموذج الخيوطال  .8

ىذا النموذج العالي أن الدهارات الاجتماعية والتفكتَ وأنواع لستلفة من الذكاء 
يايا ىذا النموذج ىي أن الدهارات التعلم من خلال تخصصات لستلفة ، و الدو 

ويسهلون نقل التعلم التالي. العيب ىو أن الدتعلمتُ يتعلمون كيف يتعلمون 
 .التخصصات الدعنية نبقى منفصلة عن بعضها البعض

النموذج الخيوط 2.12الصورة   
 

 

 

 



 

 

 (The Immersed Model) غمورةالدنموذج ال .9

بتُ ما نعلمو من خلال النظر إلى جميع  التلاميذغمورة ، يجمع الدنموذج ال ىذا
يايا ىذا النموذج ىي استمرار الدالتدريس من خلال منظور الحقل الدفضل. و 

ىو أنو يدكن نضييق نركيي  ضعفأنفسهم. فإن ال التلاميذداخل  نواحد أو نكامل
 .التلاميذا

النموذج الدغمورة 2.13الصورة   
 

 

 

 
 (The Networked Model) النموذج الشبكي .10

عملية لدمج الدوضوعات الدستفادة من خلال  التلاميذنموذج الشبكة ، ينفذ  ىذا
ىذا النموذج بميية كونو استباقاً ، و حفيي و اختيار شبكات الخبراء والدوارد. 

ضعف ىذا النموذج ، و ديدة. الجفاىيم الدهارات أو الدعلومات أو الدب التلاميذ
 .ةيفعالال، ونصبح الجهود غتَ  التلاميذوالتي يدكن أن نقسم انتباه 

النموذج الدتسلسل 2.14 الصورة  
 

  

 



 تقويم المنهج المتكاملي .6

 وأىدافأو حدثت.  الفي ىذا الح نستخدم العملية التي لدعرفةالتقونً ىو إجراء 
عرفة العقبات والحلول التي يدكن اتخاذىا وكذلك الإمكانات التي لد يعتٍ التقونًمن 

 42:التقونً حدتاج إلى حدستُ. فيما يلي بعض الأمور التي يجب القيام بها عند 
 التًكيي على قياس مدى الكفاءة. . أ

 .م الدعايتَ الدرجعية المحددةاستخد . ب
 النظام الدخطط ىو نظام مستدام. . ت
 .القادم تعلملل لإعداد  التقونًمن ىذا نتائج حدليل ال . ث
 ذه.اتخا للمستوى الذي يجب ضمان نظام التصنيف وفق . ج
، ساسي الأبشكل  (konvensioanl) التعلم التقليديو لا يختلف التعلم الدتكامل و 

سواء  التقليدية ىو  وأالدتكاملة  نموذجيستخدم  الذي نلد الإىتماملأنو يحتاج 
قادرة على الالتعليمية. مثل ،  التأثتَات إلىنواجو التعلم  نقونًو .كانتا في ننفيذهما

 ساعدة بعضهم البعض والآخرين.الد، و  التعاون

 تعليم اللغة العربية  .د 

 م اللغة العربية في إندونيسيايتطوير تعل .1

فهم على أنو عملية نغيتَ من خلال الدعلومات التي أن ييدكن والتعلم 
ديدة الج ةسلوكيالأن التعلم ىو عملية ظهور ،  الخوليالحصول عليها. كما رأي 

نعلم اللغة العربية في و  43تيريبية.الصريحة و الالقديدة كتيارب  ةأو نقوية السلوكي
، كلغة  nusantaraنوسانتارا إندونيسيا يدكن نأكيده مع دخول الإسلام في 
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 (1992أسلوب التدرٌس اللغة العربٌة، )رٌاض: المملكة السعودٌة،  الخولً، علً محمد 



التعلم قدس. بحيث التعلم في إندونيسيا على نلبية احتياجات الدكتاب الة و يدو عبال
 44الديتٍ.

ب اوقراءة الكت العبوديةمثل  يةنعلم اللغة العربية لغرض نعميق الإسلامو 
لفهم معتٌ الكتاب الدقدس ، وقراءة الصلوات يليم عليو  وىذا الحال .الدقدس

في  ونتطور ننمووىذا نموذج التعلم ، الثانياليومية. بحيث ظهور نموذج التعلم 
الفقو ، علم . نتضمن الدواد التعليمية العربية الثانية: السلفية الإسلامية الدعاىد

كـالنحوى ، والصرف ، و اللغة العربية  علوم العقيدة ، الحديث ، التفستَ ، و 
قواعد و كانت الطريقة الدستخدمة في ذلك الوقت لا نيال نقتصر على و . البلاغة
 nhu etetw httut، لله   uetpn nthtftEtnn wutnثال: الحمد   الد 45.التًجمة

Allahaunen رب العالدتُ   الله ،kang dadi pengerani alam kabeh . 
ة لفهم يفعالالطريقة المساهمتها في إندونيسيا ك معروفىذه الطريقة  و

القدرة على نرجمة  تالعصر يتطلب أكثر من ذلك ، ليس بلالنصوص العربية 
يدكن أيضا استخدامو و في جمل باللغة العربية فقط. ومع ذلك ،  التًكبوإعطاء 
. ثم ةتعبتَ الة و نتاجالإ ةلأنو يتطلب قدر ، نصال والكتابة في الإ ةباشر الدبشكل 

، الدتعلقة  الوقت ذلك في إختياجا الذي يدكن أن يجيب ظهور نعليم اللغة العربية
اعتبار ىذا التعلم للغة العربية باشرة. يدكن الدطريقة مع م اللغة العربية يبتعل

 46، أو التعلم العربي الحديث.الثالثلتعلم اللغة العربية  النموذج
ىذا و الشكل التالي ىو نعلم اللغة العربية في مؤسسات التعليم الرسمية. 

، في كتابو فؤاد أفندي. الرابع  لتعلما وذج نعلم اللغة ىو الشكلالشكل من نم
وقال إن نعلم اللغة العربية في مؤسسات التعليم الرسمي ىو نموذج نعليمي غتَ 
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 Ibid,. 
46
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منتظم أو متغتَ. لأنو من غتَ الواضح ما ىو الاتجاه الذي نرغب في نعظيمو بتُ 
 47.الفكرية اللغويةالدهارات اللغوية واللغة العربية أو لغرض فتح 

 م اللغة العربيةيأهداف تعل .2

 ؛ وىوم اللغة العربية بشكل عام يالغرض من نعل
الذي يشمل على ،  شفهي وكتابيبالالتواصل باللغة العربية  نطوير القدرة على .أ 

 والقراءة والكتابة. ةدثستماع والمحالإ اللغوية يعتٍ أربعة الدهارات
الدصادر نعميق بأهمية اللغة العربية كلغة أجنبية من أجل نعلم و  العلومزيادة  .ب 

 الدرجعية الإسلامية.
إما عند  اللغة والثقافة هما شيئان لا يدكن فصلهما.بتُ ىم افعلى الدنطوير  .ج 

المجتمعة أو عند بيئة الدؤسسة التًبية كلهم نستخدم ىذه اللغة و الثقافة في 
 48أحياء أيامهم
 الكلامو  الاستماع هارةم وىي أشياء على أربعةنعلم اللغة العربية  ولرال

. بل عندما نعليم للغة العربية لايكفي بهذه الدهارات فقط لأنها الكتابةو   القراءةو 
بعتبرى الإختياجات إلى قواعد العربية و نطبيق على كل الدهارات لكي نعطي 
الفائدة لتلاميذ أو من الذي يدرسها. و يدكن على متعلق اللغة بالثقافة من 

 أصلها.

 م اللغة العربيةيتعلطرق  .3

م اللغة العربية ، يسياق نعل علىلتحقيق الأىداف الدتوقعة  الطرق يدكن أن يفهم
 49م اللغة.يبالطبع. فيما يلي بعض الطرق الشائعة في نعل

 قواعد و التًجمةالطريقة  . أ
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الكلاسيكية في نعلم  أو الطرق ىذه الطريقة ىي واحدة من أكثر الدنهييات
في  موجودطريقة الىذه الطريقة ىي أطول و قرن الثامن عشر  حوالياللغة 
الطريقة  ىذا عملية التعلم اللغة نركي على نؤكدو نعلم اللغات الأجنبية.  عالم

نقل التًجمة أو الضافة إلى قواعد اللغة ، ىناك . بالإونركب الكلماتالقواعد 
بشكل  ىي سواءالدفردات. جميع اللغات  عليميستخدم لت ة الذيلغويال

التعليم مستخدم بالدعاىد  وىذه 50الدنطق. علمىي فرع  قواعدأساسي ، ال
 51.اثالتً نيسيا لقراءة الكتاب في اندو  يةالسلفالإسلامية 

 طريقة الدباشرة  . ب
 ىذه الطريقةو باللغة العربية.  إلى مهارة الكلامىذه الطريقة أكثر نوجو 

 القواعدإلى  أن ينفيذ بالمحدثة دون نفكتَ يستطيعلأنو  عمليال بشكل
التي كانت مع الطريقة قبلها  راض غتَ بأسس طريقة الدباشرةظهور و . ويةاللغ

 حدتاج يعتٍ طريقة القواعد و التًجمة وىذه الطريقةموجودة منذ زمن بعيد. 
ه الطريقة نبداء أول ومية، وىذالي بتطبيق لتصالة بةو صعوال الطويلة عمليةإلى 

 52القرن نسعة عشر.
 طريقة القراءة  . ت

 تعلمالدحتياجات لأنها ننسب لاالقراءة  مهارة قدرة نواجو إلىىذه الطريقة و 
القراءة ىي نوفتَ للمتعلمتُ  ةمهار و نبية وسهولة الحصول عليها. اللغة الأج

 ستقل.الدلتطوير الدعرفة بشكل 
 شفهيةوالسمعية ال طريقةال . ث

عادة بشكل السلوك سيصبح و عادة الىذه الطريقة نفتًض أن اللغة ىي 
لذلك  يجب نعليم اللغة بشكل متكرر. ىذه الطريقة ىي في الواقع و  متكرر
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برنامج لتعبئة القوات ، ثم إنشاء  1942طريقة يستخدمها الجيش في عام 
من قبل  Specialized Training Program (PmSA) ندريب متخصص

 53الجامعة الدعينة.
الطرق التي نستخدم في نعلم اللغات الأجنبية ،  عديدىكذا و 

والقراءة والكتابة.  كلامهارات الاستماع والالدوخاصة اللغة العربية نشمل 
الدذكورة ىناك العديد من الابتكارات في نعلم اللغة  طرقبالإضافة إلى ال

وىذا يعتٍ أن ىذه الطريقة لا نستخدم في نعلم اللغة  العربية بطرق أخرى
 إلخ.  والطريقة الصامتة نتقائيةالإ يقةالحفر والطر  الطريقةة مثل لعربيا

 اللغة العربية خصائص .4

 .اأصلي كلمة لكل و متناسقة، وجذورىا الاشتقاق مرونة ( أ
 عن عبارة وىو وخصائصها، ةالعـربي عناصر اللغة من يعتبر الذي الإعراب،  ( ب

 توأهمي لونتمث عليها، ندخل التي العوامل نغتَ بعد للكلمة ةالنحـوي الحالة نغيتَ
  .الأفكار وحمل الدفاىيم، نقل في

 اقتطاع بو ويقصد ة،العربي اللغة في النادرة الخصائص من يعد الذي الاشتـقاق، ( ت
 التي ةالأصلي ةالداد يعتبر وأن كما ،من الضيغة واللفاظ وأخذ أصل، من فرع
 . اتوالكلم الدعاني فروع من نتفرع

 يقصد حيث ة،العربي اللغة مظاىر من مظهرا يعتبران اللذان والتضاد التًادف ( ث
 العسل مثل الواحد للمعنی لفـاظا ةعد فيها يطلق التي بالحالة بالتًادف
 تُمعني علی الواحد اللفظ دلالة عن عبارة فهو الأضداد اأم ،54والشهد
  55والنهار الليل مثل ينمتضاد
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 الصوت، صفة في ةخاص والإعياز الكمال بلغت العربية اللغة إن الأصوات ( ج
 اللغات أصاب الذي الداخلي والالضدار السقم إلى نتعرض لن اأنه كما

 على والدليل الصونيّة، مقوّماتها بكافّة العربية اللغة احتفظت فقد الأخرى،
 والشدّة والاستفعال، الاستعلاء مثل المحسنة وصفاتها الحروف لسارج الأصوات
 والغنّة، واللتُ والقلقلة والإطباق، والانـفتاح والجهر، والذمس والرخاوة،
 . وغتَىا والتًقيق والتفخيم

 وسلامة والجودة، والرصانة، بالفصاحة، نتميي العربية اللغة حيث التعبتَ دقة ( ح
 . التًاكيب

 العربيّة للأوزان وفقا تخرج التي للكلمة تهذيب ةعملي عن عبارة التعريب، ( خ
 وأبنيتها

 


