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 الباب الثاني

 الإطار النظري 

 تدريس العربية المكثّف  - أ
 تعريف التدريس .1

: " درس الشيء كالرسم يدرس دركسا ، كدرسو القوـ عفوا  الدرس لغة  
درسا، ك درستو  ثر يدرسالأكالدرس أثر الدراس، ك قاؿ أبو ابؽيثم: درس  أثره،

درسو درسا كدرس الكتاب أرسا أيدحتو، ك من ذلك درس الثوب الريح تدريسو د
يدرسو درسا كدراسة ك دارسو، من ذلك، كأنو عانده حتى انقاد بغفظو كقد عرؼ 

فابؼعتٌ اللغوم  ".ُ ذاكرتهم قرأت كتب أىل الكتاب ك دراسة درس بهما ك قيل
ىو موضح داؿ على التمعن في قراءة النص إلى  للفظة في التًاث اللغوم العربي كما

 درجة قريبة من ابغفظ.
راءات ك العمليات التي يقوـ بها ابؼعلم مع الإجاصطابغا :" بؾموعة من الدرس 
 ِدة".معينة في سبيل برقيق أىداؼ بؿد بقاز مهاـلإمتعلميو 

فالتدريس عملية تستوجب أطراؼ ثالثة بارزة كجوىرية معلم، متعلم، ك   
بو أف يؤدم إلى تعلم عماؿ بـطط لو يقصد الأ أىداؼ بؿققة، فالتدريس "نظاـ من

نشطة الأيذ في جوانبهم ابؼختلفة، كىذا النظاـ يشتمل على بؾموعة من لامك نمو الت
ـ بها كل من ابؼعلم كابؼتعلم، ك يتضمن ىذا النظاـ عناصر أساسية ابؽادفة يقو 

كىذه العناصر ذات خاصة ديناميكية، كما انو ثالثة:معلما، متعلمو منهجا دراسيا 
تصاؿ غتَ اللفظية، الإسائل ساسية بجانب ك لأيتضمن نشاطا لغويا فهو كسيلة إتصا

بذاىات الإكابؼهارات، كالقيم ك  كالغاية من ىذا النظاـ إكساب التابؼيذ ابؼعارؼ
 ّيجابية ك ابؼيوؿ ابؼناسبة.الإ

                                                           
 .ٕٗ، ص  ِّ، ج  ّابن منظور االفريقي ابؼصرم، لساف العرب، المجلد ُ
 .َْْـ، ص َُِِك طرائق التدريس ابؼعاصر، منشورات جامعة دمشق، سوريا ، ط ىشاـ ابراىيم ك آخركف: استًاتيجياتِ
 ُْـ، ص ََِٓ،  ُعلي راشد: كفايات الأداء التدريسي، دار الفكر العربي، القاىرة،مصر، ط  ّ
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ت فيعرفو عديد لات ك التفاعقااـ متكامل من العلافالتدريس إذا نظ  
عماؿ ابؼخطط بؽا بهدؼ إحداث عملية نمو ابؼتعلم الأابؼعاصرين على انو:"نظاـ من 

 خطواتو أك عملياتو،(inputs) في جوانب الشخصية ابؼختلفة ضمن مدخالتو
(processes)ك بـرجاتو (output):  

 التعلم ك بيئة الفصلابؼدخالت: تتمثل في ابؼعلم، ابؼتعلم، ابؼادة الدراسية، بنية  -ُ
تتمثل في التدريس بأىدافو كاستًاتيجياتو ك أساليبو ك  : ابػطوات أك العمليات  -ِ

مناىجو كبأساليب التقولَ ك برضتَ البيئة الصافية،كالتنفيذ ك برستُ التدريس 
 .لتحقيق التعليم ك التعلم لدل ابؼتعلم

العاطفي كابغركي ك  يالإدراك ابؼخرجات:تتمثل في التغيتَات ابؼطلوبة فيالمجاؿ -ّ
 .ىو ما يطلق عليو بالتعلملدل ابؼتعلمتُ ك 

 
 
 

Inputs     processes    outputs 

 

 تعريف اللغة العربية .2
اللغة العربية ىي الكلمات التي يعبر بها العرب عن أعراضهم كقد كصلت 

القرآف الكرلَ كالأحاديث الشريفة كركاه الثقات من إلينا من طرؽ التقل كحفظها لنا 
منثور العرب كمنظومهم. العرب أمة من الناس سامية الأصل كاف منسؤىا شبو 

 ْجزيرة العرب.
كاللغة العربية ىي لغة العركبة كالإسلاـ. كأعظم مقومات القومية العربية، 

كابؽندية كاليونانية  كىي لغة حية قوية، كاتسع صدرىا لكثتَ من الألفاظ الفارسية
كغتَىا. كفي القركف الوسطى كانت ابؼؤلفات العربية في الفلسفة كالطب كالعلوـ 
الرياصية كغتَىا مراجع للأربيتُ، كما كانت اللغة العربية أدة التفكتَ كنشر الثقافة 

                                                           
 ُٗٓابعزء الثالٍ ابؼطبعة، )اندكنيسيا: دار ابؼعارؼ(، صفحة:  ابؼعجم انيس، ابؼعجم الوسيطابراىم أنيس،  ْ

تلامدخ  بـرجات ابػطوات اك العمليات 
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في بلاد الأندلس التي أشرقت منها ابغضارة على أكربية، فبددت ظلماتها كقشعت 
 ٓبعهالة كدفعتها إلى التطور كالنهوض.عنها سحب ا

 تعريف المكثف .3
أما اصطلاحا فهي التعبتَ عن فعل شيء  ٔابؼكثف لغة ابعهد كالعميق.  

بابعهد كالعميق لنيل التأثتَ ابعيد خاصة في برصيل ابؼقصود في كقت معتُ. تدريس 
ريقة ابػاصة العربية ابؼكثف ىي عملية التعليمية في ابؼادة لغة العربية باستخداـ الط

 في كقت معتُ لتًقية قدرة الطلاب في ابقاز أربع مهارات اللغوية في اللغة العربية.
إف ىذه مادة تدريس العربية ابؼكثف ىو إحدل ابؼادة التدريبية ابؼكثفة   

، التي عقدىا بعص بؿاضرم قسم تعليم ٕلتدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها
في زماف بؿدد. ابغكومية كديرم على شكل ابؼكثفة مية اللغة العربية جامعة الإسلا

خاصا لتدريس اللغة العربية ابؼستول الأكؿ.  َُِٗكتطبيق ىذه ابؼادة في سنة 
مادة تدريس العربية ابؼكثف أهخذت من كتاب تدريس العربية ابؼكثف بؿاكلة من 

كومية كديرم. امعة الإسلامية ابغبابعقسم تعليم اللغة العربية  ابؼعلمتُ كابؼعلمات
كىي بؿاكلة تدريس (intensivemethod)كلعل ىذا ابؼادة تابع بؼدرسة طريقة ابؼكثفة  

اللغة في أقصر فتًة بفكنة، كبستاز ىذه الطريقة بتأكيدىا على ضركرة الفصوؿ 
الصغتَة. كفي ضوء ىذه الطريقة يدير ابؼعلموف حصص تدريس اللغة العربية ليس 

 ٖكإنما على ابؼبادئ التالية :عن طريق الشرح كالتًبصة 
تنويع طرائق التدريس كأساليبو حسب ابؼواقف القائمة في حجرة الدراسة أثناء  -

 ابػصة.
 بذنب التًبصة كاستخداـ اللغة الأـ إلا حالات تدعو بؽا ابغاجة. -

                                                           
 ْٖعبد العليم إبراىيم، ابؼوجة الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية، )دار ابؼعارؼ بدصر، الطبعة العاشرة(، صفحة  ٓ
 Kamus Besar Bahasa Indonesia (Jakarta, Balai Pustaka,2005) ينرجم من  ٔ
" ابؼركز الإسلامي "عبد الله غالً الشمائلتعليم اللغة العربية في البرنامج اللغوم ابؼكثفة بصاعة يوكي سوريادارما، أكوس ياس، "ٕ

 .ُِّ، صَُِٖ، يونيو ُرقم  ٓمقدار.  ". الصحيفة لساف الضاد،فونورككو كمنهج تعليمها
مشكلات الطلبة في التغيتَ الشفهي في برنامج اللغة العربية ابؼكثفة بجامعة كياىي ابغاج عبد ابغليم باجيت محمد عبد الغفور، " ٖ

 .ُٕٓ، ص َُِٔ، نوفنبتَ ّرقم.  ُابغق. مقدار. ". نظاـ موجوكتَطو
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 الاىتماـ بجوانب اللغة العربية الاستقبالية كالإنتاجية ابؼتساكية. -
 الفرصة بؼمارسة اللغة العربية.إعطاء الطلاب مايكفي من  -

كىذه ابؼادة بذب أف بسر بها طلاب قسم تعليم اللغة العربية بابعامعة  
الإسلامية ابغكومية كديرم خاصا ابؼستول الأكؿ قبل دخوؿ ابؼادة ابؼهارة الكلاـ، 
كمهارة الإستماع، كمهارة القراءة كمهارة الكتابة كغتَىا. كتهدؼ ىذه ابؼادة 

هارات اللغوية التي تساعدىم في دراستهم ابعامعية. كجائت فكرة إدارة لتزكيدىم بابؼ
ىذه ابؼادة تذليلا بؼشكلة تدلٍ مستول اللغة العربية لدل طلاب ابؼستول الثانوم 
عند إلتحاقهم بابؼرحلة ابعامعية بفا يؤدم بهم إلى مواجهة مشاكل لغوية في متابعة 

. كظهور ىذه ابؼادة يعد مرحلة جديدة في المحاضرات كالاطلاع على ابؼراجع العربية
بؾاؿ تدريس اللغة العربية في إندكنيسيا بؼا تنبناه ىذه ابؼادة من منهج حديث 

 لتدريس اللغة العربية كلغة أجنبية.
 ظهور برنامج تدريس العربية المكثف .ْ

في نهاية التسعينات ظهر في ابعامعات الإسلامية الإندكنيسية ابغكومية    
أىلية مايعرؼ ببرامج تدريس اللغة العربية ابؼكثف. كىي برامج يجب أف كانت أـ 

يدر بها الطلاب ابعدد في السنة الأكلى من دراستهم كتهدؼ إلى تزكيدىم بابؼهارات 
 ٗاللغوية التي تساعدىم في دراستهم ابعامعة.

كجاءت فكرة إدارة ىذه البرامج تذليلا بؼشكلة تدلٌ مستول اللغة العربية   
طلاب ابؼستول الثانوم عند التحاقهم بابؼرحلة ابعامعة بفا يؤديهم إلى التعرض  لدل

 بؼشكلة لغوية في الطلاع على ابؼراجع العربية.
كبعد ظهور ىذه البرامج مرحلة مهمة من تطور بؾاؿ تعليم اللغة العربية   

 في إندكنيسيا كذالك لعدة مبررات تتلخص أهمما قيما يلي :

                                                           
مشكلات تعليم مهارة الكلاـ في برنامج تعليم اللغة العربية ابؼكثف دراسة كصفية ميدانية في قسم أركاف رفاعي، البحث العلمي " ٗ

معة الاسلامية ابغكومية " )كديرم: ابعإَُِ/َُِٔتعليم اللغة العربية في ابعامعة الاسلامية ابغكومية بكديرم سنة الدراسية 
 .(َُِٕبكديرم، 
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 ابذاىا حديثا في التعلم اللغة العربية متخليا عن ابذاه النحو ىذه البرامج تنبتٌ .ُ
 كالتًبصة الذم شاع الاستناد إلية في تعليم اللغة العربية بإندكنيسيا.

تنبتٌ عملية التعليم في ىذه البرامج على أساس ابؼهارات اللغوية الأربع بصورة  .ِ
لغة على مهارة متكاملة بخلاؼ نظتَتها السابقة التي كانت تتًكز بصورة با

 القراءة كالتًبصة.
لة تعليم اللغة سمج من أحدث سلنابر ىذه ال تمد مواد تعليم اللغة العربية فيست .ّ

اد التعليمية و بؼؼ الابخبغريها مثل العربية بتٍ يديك. كىذا  تُالربية للناطق
كتب التي ىا من التَ الدينية كاللغوية كغ ابمد من الكتستت التي القدمية الشائعة

 .ىداؼ تعليميةلأيكن اعدادىا  لم
تتبتٌ عملية التعليم في ىذه البرامج مدخلا اتصاليا كتتبع طرائق كأساليب  .ْ

التدريس ابغديثة كلم تعد تلجأ إلى طريقة النحو كالتًبصة التي ساد استخدامها 
 من قبل.

تستعتُ عملية التعليمية في ىذه البرامج بأنواع بـتلفة من الوسائل التعليمية  .ٓ
ابغديثة مثل الكمبوتر كابؼختبر اللغوم كجهاز التسجيل كغتَىا من الوسائل 

 ابغديثة التي لم تشع استخدامها التعليمي من قبل.
تدار ىذه البرامج بصورة مكثفة حيث تستنفد الدراسة من ثلاثة إلى بطسة أياـ  .ٔ

في الأسبوع. كىذا من حيث الكم أكثر بدرجات من عدد ابغصص في البرامج 
دية التي تستغرؽ حصة كاحدة فقط )مدة ساعة كنصف الساعة( في العا

 الأسبوع.
تهتم ىذه البرامج )في بعض ابعامعات( بتوفتَ بيئة لغوية كذالك ببناء داخلية  .ٕ

الطلاب يعيشوف فيها جوا لغويا يدكنهم من بفارسة اللغة العربية في حياتهم 
بيئة اللغوية مشكلة بذابو اليومية. كىذا يعد تطورا غتَ مسبوؽ إف اف انعداـ ال
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اغلبية ابؼؤسسات التًبوية في إندكنيسيا سواء أكاف ذالك بسبب انعداـ البيئة 
 َُنفسها أـ بسبب انعداـ من يحركها كيشرؼ عليها.

 أهداف تدريس العربية المكثف .5
إف في عملية التعلم كالتعليم ىدفا الذم يقاؿ بهدؼ التعليم. كىذا ابؽدؼ نتيجة من 

 ُُعملية التعليم برت ارشاد ابؼدرس. الطلاب بعد
 كمن أىداؼ تدريس اللغة العربية ابؼكثف ىي :

 لاعقاد تغيتَ في نفس الطلاب. .ُ
 تغيتَ عادة الطلاب من الشر إلى ابػتَ. .ِ
 لتغيتَ طبيعة الطلاب من السلب إلى الإيجاب.  .ّ
 لتغيتَ مهارات الطلاب. .ْ
 لتزيد ابؼعارؼ الطلاب في أنواع العلوـ .ٓ

 12لبرنامج تعليم اللغة العربية المكثف طريقة التدريس .6
 طريقة المحادثة. .ُ
 طريقة ابؼطالعة. .ِ
 طريقة الإملاء. .ّ
 طريقة الإنشاء. .ْ
 طريقة المحفوظة. .ٓ
 طريقة القواعد. .ٔ

 تطوير منهج تدريس اللغة العربية وظيفيا .7
ندعي كضع أك بناء منهج جديد في تدريس اللغة لاإننا في مشركعنا ىذا   

العربية إنما ىو نموذج مطور، كونو على غتَ دراسات ابؼناىج اأبػرل ك التي تتناكؿ 

                                                           
 أركاف رفاعي، نفس ابؼراجع. َُ

 Sudirman A. M, Interaksi Belajar dan Motivasi Belajar Mengajar, (Jakarta : Rajawaliيتًجم من ُُ

Press, 2000) h. 68. 
 أركاف رفاعي، نفس ابؼراجع.  ُِ
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ك الكتابة التي تشمل ( صامتةكجاىزة)ستماع كالقراءةلااابغديث ك  :ربعلأابؼهارات ا
يتناكؿ ابؼنهج من زاكية أخرل بساما ك  .، كالتًقيم، ك الشكلكالإملاءتركيب ابعمل 

أما عن أسباب تطوير ابؼنهج عموما فسأكتفي لاحقا. ىي النص ك ىو ما سيتبتُ 
 :بثالثة أسبابأساسية

طبيعة العصر الذم نعيش فيو: التقدـ العلمي كالتقتٍ ك حدكث تطورات  . أ
خطاء الأنسانية من حيث الكم ك الكيف بفا يكشف عن الإفي ابؼعرفة 

 ها.ناىج ك أكجو قصور يستدعي معابعتفي ابؼ
سوء كقصور ابؼناىج ابغالية: ك يتم معرفة ذلك من خالل نتائج  . ب

بصاعهم على ضركرة كإحانات كتقارير ابػبراء كابؼوجهتُ ك الفنيتُ الإمت
 .تطوير ابؼنهج

ك عجز ابؼناىج  سهاـ الفعالة في التغيتَ.الإعدـ قدرة ابؼناىج ابغالية على  . ج
 ُّ.طور في الفكرالت لاحقةعلى م

سباب ابؼذكورة على مناىج تدريس اللغة العربية في الأ فإذا ما أسقطنا 
تساير لاابعزائر ك العالم العربي عموما لوجدناىا تنطبق أيدا انطباؽ، فهذه ابؼناىج 

ت ك دليل ذلك أف اللغة العربية الاإطالقا العوبؼة ك التقدـ ابغاصل في بصيع المج
داب الآحتى الفكرية لتقتصر على كالدقيقة غابت بساما في تدريس العلوـ الطبيعية 

 بلغات أخرل ت التلفزيونية أصبحنا نستعتُلات ك ابؼقابلاحتى أننا في ابؼقا كالفنوف
 .أك جهل نظتَه بالعربيةلغياب تَ عربيا الأخف كاف ىذا إندبؾها في ابػطاب ك 

تجلى أيضا قصور مناىج تدريس العربية في نتائج امتحانات كمسابقات ي 
 .إف فرضت عليهم فرضا إلاختَة بل ك نفور ابؼتعلمتُ منها الأىذه 

 لاؼكما أثبتت ىذه ابؼناىج عدـ قدرتها على التغيتَ فالعربية على خ 
ىو  تعرؼ تطورا مصطلحيا ك معجميا يساير ما لا (لغات العلوـ) اللغات ابؼتقدمة

 .كائن
                                                           

أساليب التدريس ابغديثة، دار غيداء للنشر ك التوزيع، عماف، االردف ، مصطفى نمردعمس: استًاتيجيات تطوير ابؼناىج ك  ُّ
 َٔـ، صَُُِط
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قد اختًت في ركع لتغيتَ منهج تدريس العربية ك ىذا ما دعالٍ إلى تبتٍ مش 
بابغذؼ،  ذلك أسلوبا كاحدا من أساليب تطوير ابؼناىج الثالثة البارز: التطوير

لذلك  نسبلأ أراىا ختَالأ فهذا ستبداؿ،لإضافة ك التطوير بالإالتطوير با
أفضل منها تظهر معطيات العلم مثاؿ:   أنو:"استبداؿ معلومة بدعلومة أخرل أصح ك

صبحت الشمس ىي الآف أ رض ىي مركز الكوف أماالأكانوا سابقا يقولوف بأف 
ما سنستبدلو في منهج تدريس العربية ىو ك  .ُْ"بؽارض تدكر حو الأمركز الكوف ك 

 .بؽا نقدـ اللغة العربية للمتعلمتُلاالنص، ك أعتٍ النصوص التي من خ
بسر بها طلاب قسم تعليم اللغة العربية بابعامعة  كىذه ابؼادة بذب أف 

الإسلامية ابغكومية كديرم خاصا ابؼستول الأكؿ قبل دخوؿ ابؼادة ابؼهارة الكلاـ، 
كمهارة الإستماع، كمهارة القراءة كمهارة الكتابة كغتَىا. كتهدؼ ىذه ابؼادة 

كجائت فكرة إدارة لتزكيدىم بابؼهارات اللغوية التي تساعدىم في دراستهم ابعامعية. 
ىذه ابؼادة تذليلا بؼشكلة تدلٍ مستول اللغة العربية لدل طلاب ابؼستول الثانوم 
عند إلتحاقهم بابؼرحلة ابعامعية بفا يؤدم بهم إلى مواجهة مشاكل لغوية في متابعة 
المحاضرات كالاطلاع على ابؼراجع العربية. كظهور ىذه ابؼادة يعد مرحلة جديدة في 

اللغة العربية في إندكنيسيا بؼا تنبناه ىذه ابؼادة من منهج حديث بؾاؿ تدريس 
 لتدريس اللغة العربية كلغة أجنبية.

 سلسلة تنمية إدارة البرنامج المكثف .8
( إف سلسلة تنمية إدارة البرنامج ابؼكثف ُِّ:  ُّٖٗقاؿ محمد علي السماف )

 ُٓالعربي كما يلي:
 مرحلة التحليل .ُ

البرنامج ابؼكثف العربي ككذالك  (Need Assesment)التعرٌؼ كبرليل حاجة  . أ
( مشكلة أك تعرٌؼ ابغاجة إلى البرنامج ابؼكثف ُتعرٌؼ النتيجة ابؼرجوة : )

                                                           
 .ٕ، ص  نفس ابؼراجع، مصطفى نمردعمس ُْ
ُٓ

". جاكخة الإسلامية تطبيق إدارة البرنامج ابؼكثف العربي في جامعة تولونج أغونج الإسلامية ابغكوميةأبضد نور خليص، " 
 .ِٖٗابغكومية تولونج أغونج، ص 
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( تنوع ابؼشكلات على أساس ابؼدخل ِعلى أساس الواقع أك ابغقيقة. )
النظامي، كىو النظاـ الاجتماعي، كالنظاـ الإنسالٍ، كنظاـ ابؼؤسسة، 

 كالنظاـ التكنولوجي.كالنظاـ الإعلامي، 
برليل الواجبة، مثلا كاجبة كدكر الشخص أك بصاعة من الناس، كتعرٌؼ  . ب

( تنوع حوائج البرنامج ابؼكثف العربي ابؼرجو بنتيجة ُالنتيجة ابؼرجوة: )
العمل حسب الشرط ابؼكتوب في حلٌ الواجبة الذم يحتوم على : ابؼعرفة، 

( تنوع ابؼوقع الذم يحتاج إلى دفع ِ)كابؼهارة، كابؼوقف عند القياـ بالواجبة. 
 إجراء البرنامج ابؼكثف بغل ابؼشكلة ابؼواجهة.

ج. تعيتُ ابؼشاركتُ أك الذين يكونوف فاعلتُ كما الذم يكوف ىدؼ البرنامج. 
( معيار مشاركي ِ( تركيب تصنيف ابؼشاركتُ )ُالنتيجة ابؼوجوة : )

لاستعلاـ عن ابغاجة البرنامج ابؼكثف العربي الواضح على أساس نتيجة ا
كحل الواجبة الذم يستطيع أف يثتَ بدرجة تعمق ابؽدؼ، كتركيب ابؼادة 

 كاختار طريقة التدريس.
 مرحلة التنمية  .ِ

( ابػلفية أك ابؼقدمة التي تبتُ أنواع ُالتنمية في ابؼقتًح الذم يحتوم على )
( ّ)( بياف ابؽدؼ ابؼتعلق بأىداؼ العاـ كابػاص. ِابؼشكلات ابؼواجهة. )

( طريقة ْمبادئ مواد البرنامج ابؼكثف العربي حتى تستطيع حل ابؼشكلات. )
( ٓالتدريس، كىي بياف موجز عن طريقة تدريس ابؼواد للبلوغ إلى ابؽدؼ. )

مدبرك كمشاركو البرنامج ابؼكثف، كىو تصنيف كمعيار ابؼدبرين ابؼطلوبتُ كعدد 
( العناصر الأخرل من ٔيٌنتُ. )قبوبؽم، ككذالك حل الأىلية كعدد ابؼشاركتُ ابؼع

 اللوجيستية مثل ابؼبتٌ، كبزطيط الوقت كغتَىا.
 مرحلة التصميم .ّ

( بزطيط البرنامج ِ( رمز ابؽدؼ. )ُأما إجراء التصميم فيما يلي : ) 
( ْ( بزطيط البرنامج ككقتو كمكانو. )ّ)عن ابؼضموف، كالطريقة، كالوسيلة(. )
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طة الأساسية لإجراء البرنامج ابؼكثف الذم بلوغ النتيجة ابؼرجوة كىي تركيب ابػ
يشتمل على : )أ( أىداؼ ابػاص، )ب( ابؼبادئ كموضوع البحث، )ج( 
الطريقة كالوسيلة أك تسهيلات البرنامج ابؼكثف، )د( معيار كخطة قبوؿ 
ابؼشاركتُ، )ق( معيار ابؼدرس أك المحاضر كعدد الاحتياج إليهم، )ك( موعد 

عده، )ز( التعرؼ بدكاف إجرائو، )ح( عدد التكلفة بداية التنفيذ كتفصيل مو 
 المحتاجة إليو، )ط( العنصر ابؼساعد الآخر.

 مرحلة التطبيق .ْ
كىي إجراء البرنامج بدا كتب في خطة البرنامج. كفي ىذه ابؼرحلة برتاج  

( كم عدد اليوـ أك اللقاء ُإلى سيناريو البرنامج ابؼكثف الذم يحتوم على : )
( تفصيل سيناريو ّ( كم مادة تقدـ في كل لقاء. )ِبؿتاجة إليها. )في كل مادة 

 أنشطة البرنامج ابؼكثف أك دليل الإجراء كالدليل الصناعي الذم سيقوـ بتنفيذه.
 مرحلة التقولَ .ُ

 تقولَ إجراء البرنامج لكي توجد نقط الزيادة كالضعف.
 مرحلة الإعادة كالتصحيح .ِ

ها سيعقد تصحيح البرنامج للقياـ عن كسيلة التقولَ ستوجد الإعادة كمن
 ُٔبتنفيذه في ابؼرحلة التالية.

 الكفاءة اللغوية - ب
 مفهوم الكفاءة اللغوية .1

كرد في دائرة معارؼ القرف العشرين لمحمد فريد كجدم ")كفأة( يكفأة     
كفأ جرفو ككبو. ك)كافأة على كذا( جاره. ك)اكفأ( ماؿ. ك)أكفأه( أمالو. ك)نكفأ( 

ابؼماثلة في القوة كالشرؼ. كمنو الكفاءة الزكاج أف يكوف الرجل رجع. كالكفاءة : 
للعمل : القدرة عليو كحسن -مساكيا للمرأة في حسبها كدينها كغتَ ذالك ك

،  ُٕتصريفو. أما في معجم الصحاح فيقاؿ "ككذالك الكفء كالكفوء، على فيعلو
                                                           

05
 .َُص  عنفس ابؼراج، أبضد نور خليص 

 َُٔـ(، ص.  ُِْٗلبناف : دار ابؼعرفة، -، )بتَكتدائرة معارؼ القرف العشرينمحمد فريد كجدم،  ُٕ
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و في الأصل كابؼصدر الكفاءة بالفتح كابؼدٌ. كتقوؿ : لا كفاء لو، بالكسر، كى
 ُٖابؼصدر، أم لا نظتَ لو.

عرؼ شاه أف مفهوـ  ُٗالكفاءة في قاموس أكبر إندكنيسيا ىي القدرة.   
اختلف التًبويوف حوؿ مفهوـ   َِالأساسي للكفاءة ىي قدرة أك مقدرة أك براعة.

الكفاءة كالكفاية كابؼهارة كأكجو التشابو كالاختلاؼ بينهما، فتَل البعض : أف 
لاثة متًادفة، في حتُ الآخر أف ىناؾ اختلافا بتُ ابؼفاىيم الثلاثة، فيعرؼ ابؼفاىيم الث

 Able to do)قاموس اكسفورد بأف الكفاءة ىي القدرة على اجتياز عنل بجدارة 

Something being well)  أما الكفاية فهي القدرة (Efficiency) على اجتياز عمل
 Able to work welland without wasting time)دكف فاقد في الوقت أك التكاليف 

or resources).
21

 

كالكفاءة اصطلاحا ىي القدرة على برقيق الأىداؼ كالوصوؿ إلى    
النتائج ابؼرغوب فيها بأقل التكاليف من جهد كماؿ أك ىي ابؼعارؼ كابؼهارات 
ابؼهنية التي يجب أف يدلكها ابؼعلم كيستطيع بفارستها من أجل أف يؤدم كاجباتو 

 ِِلتعليمية أداء متقنا.ا
كالكفاءة اللغوية ىي التمكن من اللغة كالقدرة على استعمابؽا نطقا ككتابة كقراءة 

على أنها إتقاف مهمة )التدريس كالتعليم( كابؼهارات كابؼواقف كالتقدير كاستماعا. 
ا اللازمة لدعم بقاح عملية التعلم التي تقوـ بها. كبالتالي، فإف الكفاءات التي يدتلكه

 كل معلم ستظهر ابعودة ابغقيقية للمعلم.
 
 

                                                           
 ُٕٗتركيا : ابؼكتبة الإسلامية، دكف السنة(، ص. -، )إستنبوؿابؼعجم الوسيطإبراىيم مصطفى كآخركف،   ُٖ
 Tim Penyusun, Kamus Besar Bahasa Indonesia, Cetakan Kedua Edisi Ketiga, (Jakarta:  ينرجم من  ُٗ

: Balai Pustaka, 2002), hal 584. 
 Muhibbin Syah, Psikologi Pendidikan dengan Pendekatan Baru, (Bandung : Remaja يتًجم من :  َِ

Rosdakarya, 2000), Hal 229 
 .Oxford Advanced Learner’s Dictinary, 1995 يتًجم من :  ُِ

 .ٔـ(، ص  َُِٕشبكة الألوكة،  ، )الكفاءة اللغوية كالتعليم العربي في نيجتَيا "مشكلات كحلوؿ"إبراىيم علي يونس، ِِ
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 طرائق اكتساب الكفاءة اللغوية .2
إف الكفاءة اللغوية بصفة عامة مكتسبة كليست فطرية. كلقد بردث    

علماء اللغة كالتًبويوف عن طرائق اكتساب الكفاءة اللغوية قديدا كحديثا، كحددكا بؽا 
دكف في مقدمتو ككاف يسميها أبعادا. كبفن بردث عن ذالك من القدماء ابن خل

 "ملكة" يقوؿ عن الكفاءة اللغوية بصفة عامة :
"أعلم أف اللغات كلها ملكات شبيهة بالصناعة، إذ ىي ملكات في اللساف، 
للعبارة عن ابؼعالٍ كجودتها كقصورىا بحسب بساـ ابؼلكة أك نقصانها. كليس 

يب. فإذا حصلت ذالك بالنظر إلى ابؼفردات، كإنما ىو بالنظر إلى التًاك
ابؼلكة التامة في تركيب الألفاظ ابؼفردة، للتعبتَ بها عن ابؼعالٍ ابؼقصودة، 
كمراعاة التأليف الذم يطبق الكلاـ على مقتضى ابغاؿ، بلغ ابؼتكلم حينئذ 
الغاية من إفادة مقصوده للسامع، كىذا ىو ابؼعتٌ البلاغة. كابؼلكات لابرصل 

قع أكلا كتعود منو للذات صفة، ثم تكرر إلا بتكرار الأفعاؿ لأف الفعل ي
فتكوف حالا. كمعتٌ ابغاؿ أنها صفة غتَ راسخة، ثم يزيد التكرار فتكوف 

 ملكة أم صفة راسخة"
ثم تكلم عن ابؼلكة العربية بصفة خاصة ككيفية برصيلو :"إف حصوؿ ملكة اللساف 

ابؼنواؿ العربي إنما ىو بكثرة ابغفظ من كلاـ العرب، حتى يرتسم في خيالو 
الذم نسجوا عليو تراكيبهم فينسج ىو عليو. كيتنزؿ بذالك منزلة من تشأ 
معهم كخالط عباراتهم في كلامهم، حتى حصلت لو ابؼلكة ابؼستقرة في العبارة 

 عن ابؼقاصد على بكو كلامهم".
 كعلق الشيخ آدـ عبد الله الإلورم على ىذا الكلاـ قائلا:

علم اللساف العربي، كعلى قدر جودة المحفوظ "لابد من كثرة ابغفظ بؼن يريد ت
كطبقتو في جنسو ككثرتو تكوف جودة ابؼلكة ابغاصلة عنو للحافظ. فابؼلكة 
الشعرية تنشأ بحفظ الشعر، كملكة الكتابة بحفظ الأسجاع كالتًسل، كملكة 
ابػطابة تنشأ بحفظ ابػطب البليغة، كابؼلكة العلمية تنشأ بدخالطة العلوـ 
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الأبحاث كالأنظار، كابؼلكة الفقهية بدخالطة الفقهاء كتنظتَ كالادراكات ك 
 ابؼسائل. كملكة البلاغة العالية إنما برصل بحفظ الغالي من الكلاـ".

من خلاؿ ما تقدـ يىعًنُّ جليا أف اكتساب الكفاءة في اللغة العربية ليس بهضم 
بقتل الصرؼ القواعد النحوية التقليدية كما قد يبدك للدارس أكؿ الوىلة، كلا 

 ِّكالبلاغة درسان فحسب، كلكن علاكة على ذالك كلو فلا بدا من الآتي:
 إتقاف أصوات العربية، لأف الأصوات ىي التي تتكوف منها ابؼفردات. -ُ
 حفظ كمية كبتَة من مفردات العربية. -ِ
 حفظ كثتَ من كلاـ العرب منظومو كمنثوره. -ّ
 على منوالو. القياس على الصحيح ابؼأثور من كلاـ العرب كالنسج -ْ
 ابؼمارسة ابؼستمرة كالتدريب ابؼكثف على النطق بالكلاـ العربي. -ٓ
 الإبؼاـ بالدراسات اللغوية ابغديثة كمناىجها كالاستفادة من نتائجها. -ٔ
ابغصوؿ على الثقافة العامة، لأف معلم اللغة العربية ىو في حقيقة الأمر  -ٕ

افة العامة كخصوصا معلم ثقافة كفكر، فلا بد أف يحصٌل كلو قسطا من الثق
 الثقافة ابؼتعلقة بالعصر الذم يعيش فيو.

التزكد بدعطيات علم التًبية كعلم النفس كالأنثربولوجيا كالاجتماع. لأف علم  -ٖ
اللغة لم يعد علما مستقلا يعيش بدعزؿ عن علوـ أخرل، كإنما أصبح 

اللغوية يستعتُ بعلوـ كثتَة كمن بينها ماذكرنا لبًػىرٍكىلىةً كثتَ من ابؼسائل 
 كبرليلها.

فهذه كغتَىا ىي الطرائق التي لامناص من توافرىا لاكتساب الكفاءة في اللغة 
 العربية.

 
 
 

                                                           
 .ٖ. ص نفس ابؼراجع، إبراىيم علي يونسِّ
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 المهارات اللغوية  - ج
 مفهوم المهارات اللغوية .1

إف ابؼهارات اللغوية بسثل الركيزة الأكلى في السيطرة على اللغة، فإذا امتلك    
القدرة اللغوية كبالتالي سهل عليو استعماؿ اللغة ابؼتعلم ابؼهارات اللغوية، كانت لديو 

 ِْدكف مشقة أك عناء.
 أكثربكل عمل، ك  :ابغاذؽر ابؼاىالشيء، ك  ابغدؽ في : ارة"ابؼه : جاء لساف العرب

صرتي  أممهارة  بهذا الأمرمىهىرىةي. كيقاؿ مىهىرٍتي  ابعمع، ك المجيدما يوصف بو السابح 
اذًقنا. قاؿ ابن س هٍىري مىهٍرنا كميهيورنا كمىهىارة كفيومهر الشيء كقد : دة يبو حى  .كبو يدى

حكمو : أو كبو مهارة يكف : "كالشيء:قوؿ يف الوسيط ابؼعجمما صاحب أ   
 ليوكعا". همتَ الصناعة كغ فيالعلم ك  فيمهر : كصار بو حاذقا، فهو ماىر، كيقاؿ 

 .حكاموإبالشيء ك  ابغذؼلغة ىي  ابؼهارةمفهوـ  أف يتضح
تآزران  تطلبت تي، الالأعماؿ اءأدقدرة الفرد عخلى هارة بؼقصود بابؼا   

الفرد صائبا كمنجزا  أداءيصبح  بحيث، كأعضاء ابغركة تُ أعضاء ابغسب كتكاملا
 في تقافلإعة كابرايتسم بالسرعة، كالدقة كال لأداء رة ىي ''انعكاسفابؼهابسرعة، 
أك ة ينشطة سواء كانت حركلأانواع أشمل كافة يل ابؼصطلحىذا  يدتد، ك تُنشاط مع

ابػلغوية  ليشمل ابؼهاراتكذلك كيدتد  ، أك فنية أك عقلية أك إجتماعية حسية
عن السرعة  لايتسم بالدقة كالكفاءة فض اء لغومأد" نها :كعرفها آخر بأ كابغسابية.

 ِٓ.كالفهم
 إبقاز كالإتقاف أثناء السرعة، كالدقة بسيزهاء الذم الأدىي ذلك  فابؼهارة   

 ابؼتعلم الإتقاف من تطلبت التي ابؼهاراتحدل إ ابؼهارات اللغوية، كتعد تُنشاط مع
 جيد.بشكل  بهااكتسا لى، لكن ىناؾ عوامل تساعد عإبقازىا في عةبراكال
 

                                                           
كابؼعهد الإسلامي دار اللغة كالكرامة "طرائق تعليم ابؼهارات اللغوية في مركزم اللغة العربية نور ابعديد الإسلامي حليمة السعدية، ِْ

 .ُُِ. ص َُِٖسبتمبر  ِ، الرقم. ِ. الأفئدة. ابؼقدار. بركبولنجو"
 .ُٗمعسكر، ابعزائر(، ص  –. )جامعة مصطفى اسطمبولي "تعليمية ابؼهارات اللغوية لدل ابؼعاؽ بظيعا"عويقب فتيحة،  ِٓ
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 أنواع المهارات اللغوية .2
في تعليم اللغة العربية تتنوع ابؼهارات اللغوية إلى أربع مهارات رئيسية ىي    

، كمهارة الكلاـ، كمهارة القراءة، كمهارة الكتابة. كتعرؼ ابؼهارة أنها مهارة الاستماع
 ِٔالسرعة كالدقة كالإجادة في عمل من الأعماؿ.

 مهارة الاستماع (ُ
 بها، كىذا نظاـ الصوتي للغة كابؼعركؼ أف لكل لغة نظامان صوتيان خاصان  

 الاستماع يختلف بعضها ببعض، سوؼ بقد فيو صعوبة. كلذلك كانت ضركرة
ذف، ك من ثم يدكن نطقها نطقان الأ اللغة ابعديدة حتي تعتادىالأصوات ابؼتكرر 
 أهمية كبتَة في حياتنا، إنو الوسيلة التي اتصل بها . كبؼهارة الاستماعسليمان 

 قتها بتعليم اللغة فمهارةلاخرين. كأما علآكلى باالأفي مراحل حياتو  الإنساف
ابعيدة فاؿ  الاستماع  وافر لديو مهارةلم يت أمور أساسية، كلذا فم الاستماع

لديو عاىػػػػػػػػات في حاسة السمع  الذم . فالشخصجيدايستطيع أف يتعلم اللغة 
كيضاؼ إلى أهمية سابقة، فلمهارة  .كفاءة في تعلمو اللغة  لٌ يكوف أق الأذف أك
 : ص، كىيستماع أىداؼ خاالا
 .صوات ابعديدةالأذف على الأتعويد  -ُ
 على نطق اللغة ابعديدةتعويد الدارستُ  -ِ
 استيعاب سؤاؿ للإجابة عليو -ّ
 حل بسرين بتكلمة عبارة أك تغيتَ اكلمة أك إضافة أخرل -ْ
 استيعاب نص بتفاصيلو للإجابة على أسئلة -ٓ
 استيعاب الأفكار الأساسية في نص لتلخيصو  -ٔ
 )انشاء( منوالوتتبع العناصر الرئيسية في موضوع لكتابة موضوع على  -ٕ
 وضوع للاستعانة بها في برضتَ البحوثأخذ مذكرات عن ابؼ -ٖ
 التمهيد بؼناقشة موضوع  -ٗ

                                                           
". جامعة سلطاف مولانا حسن الدين الإسلامية لدل الطلاب في ابعامعةطريقة تعليم مهارات اللغوية ستي صابغة ابؼاجسبتَ، " ِٔ

 .ّابغكومية بنتن إندكنيسيا. ص 
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 مراجعة مادة سبقت دراستها. -َُ
ف خطوات تدريس مهارة لآىداؼ السابقة، تأتي الأ اكتستند إلى 

 : النحو التالىستماع على الإ
. ك تتضمن ىذه التهيئة أف يبرز ابؼعلم الاستماع تهيئة الطالب لتدريس مهارة (ُ

ستماع. كأف يوضح بؽم طبيعة ابؼادة العلمية التي سوؼ الابؽم أهمية مهارة 
التعليمات التي سوؼ يصدرىا، كأف يحدد بؽم ابؽدؼ  يلقيها عليهم، أك

ريد تنميتها عندىم. مثل ستماع التي يلايوضح بؽم مهارة االذم يقصده، أم 
كار الثانوية، متابعة سلسلة فلأالتمييز بينها كبتُ ايسية، فكار الرئلأاالتقاط 

 .حداثلأامن 
تقدلَ ابؼادة العلمية بطريقة تتفق مع ابؽدؼ المحدد، كأف يبطئ في القراءة إف   (ِ

إف كاف ابؼطلوب  كاف ابؼطلوب تنمية مهارات معقدة، أك أف يسرع فيها
 .ىكذا ميذ علي اللحاؽ بابؼتحدثتُ مسرعي ابغديث. كلاتدريب الت

لازما لفهم ابؼادة العلمية ابؼسموعة. فإذا  مور ما يراه الأب من طلاأف يوفٌر لل (ّ
كاف فيها كلمات صعبة أك اصطلاحات ذات دلالات معينة أكضحها، 
كإذا كاف النص حوارا بتُ عدة شخصيات كتب أبظائهم على السبورة 

كإذا كاف  أمامهم، حتى يدكنهم الرجوع إليها كلمان دعت ابغاجة إلى ذالك،
النص يشتمل على أفكار ذات ارتباطات سابقة أك ذات خلفية يلزـ الإبؼاـ 
بها كجب شرح ذالك بؽم كىكذا، ابؼهم أف يذلل ابؼعلم أماـ الطلاب 

 مشكلات النص بالطريقة التي بسكنهم بعد ذالك من تناكلو.
 مناقشة الطلاب في ابؼادة التي قرئت عليهم، أك التعليمات التي أصدرىا. (ْ

 كيتم ذالك عن طريق طرح أسئلة بؿددة ترتبط بابؽدؼ ابؼنشود.
 تكليف بعض الطلاب بتلخيص ماقيل، كتقدلَ تقرير شفوم لزملائهم. (ٓ
تقولَ أداء الطلاب عن طريق إلقاء أسئلة أكثر عمقا، كأقرب إلى ابؽدؼ  (ٔ

 ابؼنشود بفا يدكن من قياس مستول تقدـ الطلاب بخصوصو.
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 مهارة الكلاـ (ِ
اللغة الثانية من ابؼهارات الأساسية التي بسثل غاية من غايات  كالكلاـ في 

الدراسة اللغوية. كإف كاف ىو نفسو كسيلة للاتصاؿ مع الآخرين. كلقد اشتدت 
ابغاجة بؽذه ابؼهارة في بداية النصف الثالٍ من ىذا القرف بعد انتهاء ابغرب 

من بلد إلى بلد، حتى  العابؼية الثانية، كتزايد كسائل الاتصاؿ، كالتحرؾ الواسع
لقد أدم تزايد ابغاجة للاتصاؿ الشفهي بتُ الناس إلى إعادة النظر في طرؽ 
تعليم اللغة العربية الثانية. كإعتمادا على ىذه العبارات، فمهارة الكلاـ نفسها 

 ِٕبؽا أىداؼ خاصة، كنفصٌلها التالية:
 تطوير كعي الطفل بالكلمات الشفوية كوحدات لغوية. .ُ
 كتو اللفظية الشفوية.إثراء ثر  .ِ
 تقولَ ركابط ابؼعتٍ عنده. .ّ
 بسكينو من تشكيل ابعمل كتركيبها. .ْ
 تنمية قدرتو على تنظيم الأفكار في كحدات لغوية. .ٓ
 برستُ ىجائو كنطقو. .ٔ
 استخدامو للتعبتَ القصصي ابؼسلي. .ٕ

 من الأىذاؼ السابقة فتأتي خطوات التدريس بؼهارة الكلاـ على النحو التالي :
ابؼتحدث أكلا على نوعية ابؼستمعتُ كاىتماماتهم، كمستويات أف يتعرؼ  (ُ

تفكتَىم كمايحبوف بظاعة، كما لايرغبوف في الاستماع إليو. أم أف يجيب 
 على سؤاؿ : بؼن أبردث؟

غة ىي مراعاة مقتضي لاو، فقديدان قاؿ العرب: إف البلامأف يحدد أىداؼ ك (ِ
ىذا فتحديد  ىلمقاـ مقاؿ ك لكل حاؿ مقتضاه. كعابغاؿ، ك إف لكل 

أىداؼ الكالم طبقان لنوعية ابؼستمع أك ابؼستمعتُ ك نوعية مادة الكالم 
ساعد نفسها، كظركؼ الزماف كابؼكاف، كل ىذا يعد أمران ضركريان، ك ي
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حدث ك كل ىذا يعتٍ أف ابؼتكلم أك ابؼت . مولاابؼتكلم علي برقيق أىداؼ ك
 على سؤاؿ: بؼاذا سأتكلم؟ لان عليو أف يجيب أك 

فكار ك الأ، أم أف يحدد بؿتول كلاموأف يكوف ابؼتكلم قادران علي برديد  (ّ
فكار متفقة الأالتي يريد ابغديث عنها. كأف تكوف ىذه  كلاتابؼعالٍ كابؼش

تعليم التلميذ كتدريبو  الأمر التي سبق برديدىا. كىنا يستلزـالأىداؼ  مع
ابؼختلفة. كىذا علي كيفية ابغصوؿ على ابؼعلومات كابؼفاىيم من مصادرىا 

بدكره يعلمو ك يدربو على مهارات البحث كالتعلم الذاتي، كاالعتماد على 
ذك مهارات شتي،  نٌ لغويا ىو فأك التحدث ىنا ليس  كلاـالنفس. فال

 .كالقراءة الواعية، الاستماع ابعيد، ك كالإستكشاؼيعتمد علي البحث ك 
أف يجيب على  معتٌ ىذه ابػطوة، أف على ابؼتحدث الذم يخطط بغديثوك 

 سؤاؿ: بداذا سأتكلم ؟
أك ابغديث. كاختيار  للكلاـ ساليب أك الطرؽالأأف يتم اختيار أنسب  (ْ

منها نوعية ابؼستمع، عدة عوامل  ىيعتمد عل لاـسلوب ابؼناسب للكلأا
ابؼراد برقيقها. كىنا ىداؼ الأ، أم موضوعو كمادتو، ك نوعية لاـنوعية الكك 

التحدث، أم التعبتَ أك  لاـهم على أساليب الكيذ ك تدريبلاميجب تعليم الت
 ِٖالآتية:الشفهي 

 المحاضرة  . أ
 ابؼناقشة كالمحادثة  . ب

 ج. الندكة 
 د. ابؼناظرة

 ق. ابػطابة كإلقاء الكلمات 
 ك. قص القصص كابغكايات

 ز. إعطاء التعليمات 
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 ح. عرض التقارير
 ط. التعليقات كابؼداخلات

 مهارة القراءة (ّ
ابؼهارات الرئيسية اللازمة في تعليم اللغة. كأما ابؼهارات إف القراءة من  

الأخرل فغي فهم ابؼسموع كالكلاـ كالكتابة. كسنعرض فيما يلي أىداؼ مهارة 
القراءة كخطوات تدريسها. كأما الأىداؼ العامة في القراءة فتشتمل على النحو 

 ِٗالتالي :
 زيادة ابؼعلومات كابػبرات كالثقافة العامة. .ُ
 ول التعبتَ.رقى مست .ِ
 تذكؽ ابعمل. .ّ
 عرض ستَ ابؼصلحتُ كالأبطاؿ. .ْ
 تنمية ملكة النقد بؼا يقرأ. .ٓ
 ابؼتعة الشخصية كتطمتُ ابؽوايات كإنماء ابػياؿ. .ٔ
 تدريب الطلاب على بصع ابؼعلومات. .ٕ

كمن الأىداؼ العامة السابقة، فتأتي الآف الأىداؼ ابػاصة التي برتوم على 
 الأمور التالية: 

 كدقتو.سلامة النظق  .ُ
 ضبط حركات ابغركؼ كسكناتها. .ِ
 .القراءة التعبتَية ابؼصورة للمعتٌ .ّ
 .السرعة ابؼناسبة في القراءة .ْ
 .فهم ابؼعتٌ .ٓ
 .فادة من القراءة في كاقع حياة الطالبالإ. .ٔ
 أهميتو.ك  الاستجواب .ٕ
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 : ك يضاؼ الى ذلك، فإف خطوات تدريس القراءة كما يلي بيانو
ابؼكتوبة في ضوء كاؼ، فإف الضوء الساقط عندما ينظر القارئ الى الصفحة  (ُ

 .على الرموز ابؼطبوعة يعكس صورة الرموز على العتُ
بصار في الإعندئذ برمل أعصاب العتُ ىذه الرسالة البصرية إلي منطقة ك  (ِ

بصار الإابؼخ، فإذا ما أثار رسم الكلمة أك ابعملة الذم كصل إلى منطقة 
الرسم بابؼدلوؿ، فهم القارئ  معناىا ابؼعركؼ للقارئ من قبل، أك ارتبط

سوؼ يختلف القراء في فهمهم  –ما عرفنا من قبل ك-. كطبعا ابؼعتٌ
سلوب لأفهمهم أك عدـ فهمهم  لللمعالٍ حسب ثقافتهم ك خبراتهم ك مد

 .الكاتب كطبيعة تفكتَه كطبيعة ابؼادة ابؼقركءة نفسها
ختَة تصدر الأ، كمن الكلاـ بدراكز الإبصار ىناؾ في ابؼخ ترتبط مراكزك  (ّ

 .ذلك في حالة القراءة ابعهريةامر بالتحرؾ حركة معينة للنطق ك لأك ا
أك سطحيٌان فلا يثتَ إدراؾ الرموز لديو إلى ابؼعالٍ  كقد يكوف القارئ مبتدئا (ْ

خبرة طويلة كمعارؼ كاسعة  الصريحة البسيطة المحددة. كقد يكوف القارئ ذا
 .فهمو إلي ابؼعالٍ الضمنية فتتسع دائرة ابؼعالٍ ابؼفهومة لديو كيصل في

قد يكوف القارئ ذا قدرة نقدية، فحلل كيفسر ما يقرأ، ك يتفهمو تفهمان ك  (ٓ
دقيقان، كيجكم عليو بأنو صحيح أك خاطئ، كبأنو غث أك بظتُ كفق معايتَ 
موضوعية. كىذا النوع من الفهم ابؼصحوب بالنقد كالتقولَ مصدر متعة فنية 

 بستشعرىا القارئ العميق.
 فاستجاب لو كبسثلو، ضمو إلىفإذا أفاد القارئ من ابؼقركء أك من بعضو  (ٔ

 العقلية. خبراتو كصار جزءان من معارفو ك بذاربو
 مهارة الكتابة (ْ

كاللغة لأكلى في تعليم اللغة ا الأساسيةإف الكتابة إحدل ابؼهارات  
إلى كفي تدريس الكتابة برتاج على حد سواء.  -بفا فيها العربية – جنبيةالأ

كىذه العبارة رجحها بضاده إبراىيم، فإف "الكتابة تتأجل حتى ابؼراحل ابؼختلفة. 
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نصل إلى مرحلة لاتشكل فيها رؤية ابغركؼ مكتوبة ضررا في بؾاؿ تصحيح 
النطق، خصوصا كأف الكتابة ليست ىي اللغة، بل ىي بؿاكلة فقط لتصويرىا 

أىداؼ. كيستهدؼ بنظاـ تشكيلي متفق عليو". كلتدريس مهارة الكتابة 
َّتدريس مهارة الكتابة عدة أمور، كمن أهمها:

 

إزالة حالة التوتر التي يشعر بها الدارس كلما طالت ابؼرحلة الصوتية، كعدـ  .ُ
 .تشتيت انتباىو بتُ مهاراتها

رغبتو في تعرؼ الشكل ابؼكتوب للرموز اللغوية. فذلك من شأنو إشباع  .ِ
 .ارس اللغة في بـتلف أشكابؽازيادة ثقتو بالبرنامج ك إحساسو بأنو يد

تدعيم طريقة نطق ابغركؼ كالكلمات كابعمل. كذلك بتمكتُ الطالب من  .ّ
كتَ في ىذا سوؼ يحمي الطالب من بفارسة منفردا البيت. كالشك أف التب

يسجلها في حينها، أك عندما يسجلها بكتابة صوتية لا النطق ابؼشوه عندما
 خاطئة.

ابغصة، رد في لاتتدريب الطالب على تعٌرؼ طريقة نطق كلمات أخرل قد  .ْ
 .عدـ التقيد بدا يعرض عليوفي نطق الكلمات ك  لاؿستقلافيشعر بشئ من ا

بسكينو من حفظ ابؼادة اللغوية التي تعلمها في الفصل كاستًجاعها عند  .ٓ
 ابغاجة إليها.

لكتابة نشاط لغوم خرل. إف االأتهيئة الطالب لتعليم ابؼهارات اللغوية  .ٔ
 .صوات عند بظاعها ك نطقها ك قراءتهاالأمركب إذ يستلزـ القدرة علي بسييز 

شك أف التدريب علي الكتابة من شأنو لا ذلك قبل الشركع في كتابتها. كك 
 .خرلالأتدعيم ابؼهارات 

 لالوقوؼ علي مد لالوإف الكتابة نشاط لغوم متكامل نستطيع من خ .ٕ
ا يدكن قياس ىذه لابؽرل. فمن خالأخابؼهارات تقدـ الطالب في تعليم 

 .ابؼهارات
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فإف التدريب على الكتابة من شأنو أف يزكد الطالب بدهارات كظيفية كختَا   .ٖ
 تو.بعد ذلك في حيا يحتاجها

 لتحضتَ خطوات التدريس بؼهارة الكتابة على ابؼلائمىداؼ السابقة، فالأمن 
 : التاليةالأمور 

تعليم الكتابة عن طريق عرض كلمات كبصل قصتَة  يبدأ ابؼعلم مع الدارستُ .ُ
كسهلة النطق كالكتابة على السبورة أك في بطاقات كبتَة. ثم يبدأ ابؼعلم 

فيها  قراءتها على الدارستُ كمطالبة بعضهم بقراءتها قراءة جهرية كمناقشتهم
يطلب منهم نقلها في كراساتهم ثم تصحيحها، كىذه ابؼرحلة تسمى  كأختَا

 .ء ابؼنقوؿملالإمرحلة ا
 لإملاء.ا د تقدموا شيئان ما ينتقل معهم إلىعندما يشعر ابؼعلم أف الطالب ق .ِ

ابؼنظور كيتخلص في أف يأتي ابؼعلم بقطعة، أك عدة بصل مناسبة لعقوؿ 
ليها على السبورة يذ ينظركف إلاميقرؤىا عليهم، كالتثم ثقافيا لغويا ك الدارستُ 

لدارستُ قراءتها فإذا ما انتهوا من القراءة يطلب ابؼعلم من اك  ،أك في الكتاب
معناىا ك طريقة كتاباتها، ناقش ابؼعلم معهم الكلمات الصعبة من حيث 

أك قاـ  يكتب كل ىذا علي السبورة فإذا ما انتهى من ذلك أخفي السبورةك 
القطعة ثم أخذ الكراسات ء ملايبدأ في إبدحو الكتابة من عليها ك 

 .الدارستُ خطاء الشائعة لدلالأاقشة يقوـ بدن أختَاتصحيحها ك ك 
ختَة، كىي تعد مرحلة متقدمة، كتهدؼ إلى معرفة مستول الأكابؼرحلة  .ّ

 الإملاءخطاء التي يقعوف فيها، كىي تسمى الأالدارستُ في الكتابة ك 
ئية تتوافر فيها شركط ك لايقوـ ابؼعلم باختيار قطعة إمختبارم كفيها الإ

ئها على الدارستُ دكف مناقشتها أك لابإمئية معينة ثم يقوـ لاقضايا إم
يقوـ يأخذ الكراسات ك  الإملاء من الإنتهاءالتعرض لكلماتها الصعبة ثم بعد 

 كقوت فيها. خطاء الشائعة التيالأبتصحيحها ثم مناقشتهم في 
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 ُّالتالية : الأمورينبغي عند تدريس مهارة الكتابة مراعاة ك 
حركؼ قليلة ابػالية من  ىتملة عللسهلة في النطق، ابؼشالبدء بالكلمات ا .ُ

 .حركؼ اللتُ كابؽمزات كابؼد
، مرة لاى الكتابة بأكثر من طريقة، فمثكثار من تدريب ابؼتعلمتُ علالإ  .ِ

الكلمة ابؼكتوبة خطأ ك أخرل يطلب منهم برديد تابة كلمة، ك يطلب منهم ك
يطلب منهم تي بالكلمة ناقصة حرؼ أك حرفتُ ك مرة ثالثة يأتصويبو، ك 

 .بؽا ك ىكذاإكما
اختيار الكلمات كابعمل ابؼألوفة كالتي سبق أف تم التعرؼ عليها في كتب  .ّ

 القراءة ك غتَىا
 .ستعماؿ اليوميالاأف بسثل الكلمات ابؼختارة مغزم كضركرة للدارس في  .ْ
لتدرج في تقدلَ الكلمات الصعبة مثل الكلمات التي بروم همزات. ثم ا .ٓ

أصوات بعض حركفها كالكلمات التي علي الكلمات التي تتشابو  التدريب
تشمل الذاؿ كالزام كالظاء، ثم الكلمات التي تشمل التاء كالستُ كالصاد ك 

 .ىكذا
إف كاف من ئية ك لاتدريب الدارستُ على الكلمات التي برمل قاعدة إم .ٔ

ميذ، كلقد لاخطاء الشائعة في كتابات التالأفضل أف يركز ابؼعلم على الأ
 ئعة.الشا الإملائية طاءالأخستهدفت معرفة قامت الكاتبة بدراسة ا

 مستويات تدريس المهارات اللغوية .3
 مستويات تدريس الأصوات (ُ

يديز ركبرت لادك بتُ ثلاثة مستويات للدقة في نطق الأصوات، تلقي  
الضوء على ما ينبغي برديده من مهارات. كفي ضوء ما اقتًحو لادك يدكن برديد 

 ِّفيما يلي:مستويات تدريس الأصوات العربية 
                                                           

20
 .ُْ. ص نفس ابؼراجع، ستي صابغة ابؼاجسبتَ 

، يونيو ُالرقم.  ُ". الصحيفة العربيات، ابؼقدار. مستويات تعلم كتعليم اللغة العربية عند رشدم أبضد طعيمةأزكية بؿرـ البنتاف، "  ِّ
َُِْ . 
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مستول الاتصاؿ التاـ : كيقصد بو، استعماؿ اللغة ابعديدة في الاتصاؿ  (ُ)
في مواقف حية طبيعية. كفي مثل ىذا ابؼستول ينبغي التأكيد على بسييز 
الأصوات. كعدـ خلط الوحدات الصوتية بشكل يغتَ ابؼعتٌ. كلكن 
يقبل في ىذا ابؼستول أم أشكاؿ الاختلاؼ بتُ الوحدات الصوتية 

 الثانوية التي لاتؤثر على ابؼعتٌ.
مستول النمودج الذم يؤديو ابؼعلم : كيقصد يهذا ابؼستول استعماؿ  (ِ)

الدارس الأجنبي للغة العربية كمعلم بؽذه اللغة. كفي مثل ىذا ابؼستول لا 
ينبغي التسامح في أشكاؿ النطق كإنما لابد من الدقة في الأداء سواء 

للغة العربية لأبناء كطنو. أـ كاف ينوم أكاف الدارس ينوم العمل كمعلم 
العمل في قسم اللغة العربية بأحد أجهزة الإعلاـ في بلده )إذاعة أك 

 تليفزيوف(.
 استخداـ اللغة كيقصد بذلك،مستول استخداـ اللغة كلغة قومية :  (ّ)

في بلد آخر كلغة قومية. مثل استخداـ الإبقليزية في الفلبتُ  الأجنبية
، أك غتَهما. كفي ىذا ابؼستوم يقبل بدكف شك، ما مثلا، أك في نيجتَيا

يحدث من خلط أحيانا بتُ نطق الإبقليزية، كنطق اللغة الأكلى في ىذه 
البلاد. إذ أف ىذا الأمر لايدكن بذنبو خاصة إف لم يكن ىناؾ سول 
إبقليزية كاحدة. كفي بؾاؿ تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها قد يتوفر ىذا 

كا لصوماؿ إذ تعتبر العربية لغتها القومية. في الوقت   ابؼستول في بلد
الذم يأخذ استخدامها شكلا بـتلفا عن استخدامها في البلاد العربية 

 ّّذاتها. كذالك لتداخل العربية مع الصومالية.
 مستويات تدريس المحادثة (ِ

للمحادثة في برامج تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل ثلاثة مستويات  
 تفاكت مطالبها كخصائصها بتفاكت ابؼستول اللغوم للدارستُ :رئيسية ت

                                                           
 .ُٔٓ-ُٕٓ(، ص. ُٖٗٗ)الرباط : إيسيسكو،  تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بهارشدم أبضد طعيمة،   ّّ
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ابؼستول الأكؿ : كىو خاص بالدارستُ ابعدد الذين ينتظموف في برامج  (ُ)
تعليم اللغة العربية، شأف أية لغة تدرس لغتَ الناطقتُ بها دكف سابق علم 
بؽم بهذه اللغة أك ألفة بها. كالمحادثة على ىذا ابؼستول تقتصر على 

ظ ىؤلاء الدارستُ نماذج من المحادثة العربية الصحيحة كموضوعاتها برفي
تكوف بؿددة عادة، لايتطرؽ الأمر فيها إلى تنوع ابؼواقف بشكل يربك 

 الدارس.
ابؼستول الثالٍ : كىو أعلى درجة من سابقو. تدكر المحادثة في ىذا  (ِ)

ابؼستول عادة حوؿ موضوعات أكسع، كقضايا أعقد، كمواقف أكثر 
ا. كتدكر المحادثة في ىذا ابؼستول حوؿ موضوعات كأفكار. بذريد

الدارسوف في نصوص معينة يستخلصوف منها أفكارا ينسجوف حوبؽا. 
كقضايا يتناقشوف فيها. كمشكلات بسيطة يتبادلوف كجهات النظر 

 بصددىا.
ابؼستول الثالث : كىذا يدثل أعلى مستول من مستويات المحادثة في  (ّ)

ثانية. في ىذا ابؼستول يتوقع من الدارستُ بفارسة تعليم العربية كلغة 
المحادثة بابؼفهوـ الذم تناكلناه للمحادثة. من حيث إنها مناقشة حرة 
تلقائية حوؿ موضوع معتُ. كبتُ فردين يتحادثاف. الدارس في ىذا 
ابؼستول عادة يكوف ذا خبرة لغوية كاسعة. كقدرة على استخداـ 

يحا. كفهم الصيغ ابؼختلفة للتعبتَ التًاكيب النحوية استخداما صح
 ّْالواحد ككضع كل منو ابؼوضع الصحيح.

 مستويات تدريس القراءة (ّ
يديز ابػبراء بتُ ثلاثة مستويات لتدريس القراءة تتمشى مع مستويات  

تدريس العربية، أم ابؼستول ابؼبتدلء كابؼتوسط كابؼتقدـ. كيصنف جرتنر 
 مستويات تدريس القراءة كما يلي :

                                                           
 .ُٔٔ-ُٕٔ، ص نفس ابؼراجعرشدم أبضد طعيمة،   ّْ
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ابؼرحلة الأكلى لتنمية مهارات القراءة : كفيها يهيء الطالب للقراءة  (ُ)
)استعداد(. كتنمى ابؼهارات الأساسية. كيتكوف فيها رصيد الطالب 

 لغويا.
ابؼرحلة ابؼتوسطة لتنمية مهارات القراءة : كفيها يتم التًكيز على إثراء  (ِ)

أمامو مفردات الطالب. كتنمية رصيده في التًاكيب اللغوية. كتتسع 
 موضوعات القراءة إلى حد ما.

ابؼرحلة ابؼتقدمة : الاستقلاؿ في القراءة : كفي ىذه يتدرب الطالب على  (ّ)
تنمية مفرداتو ذاتيا. كيتعلم كيف يستخدـ القواميس كيبدأ أكلى خطوات 

 ّٓالاستقلاؿ في القراءة.
 مستويات تدريس ابؼفردات (ْ

فردات الذم ينبغي أف يتفاكت ابػبراء في برديد القدر ابؼناسب من ابؼ  
نعلمو للدارستُ في برامج تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل. فبعضهم يقتًح 

كلمة   َََُ/ََُٓكلمة للمستول الابتدائي. كمن   َٕٓ/ َََُمن 
كلمة للمستول ابؼتقدـ. كيبدك أف ىذا   ََُٓ/َََِللمستوم ابؼتوسط. كمن 

كلمة في   َََِ/ََِٓاؿ من البعض متأثر بالرأم القائل بأف تعليم الأطف
ابؼرحلة الابتدائية كاؼ لأف يكوف لديهم قاموسا يفي بدتطلبات ابغياة. على 
شريطة أف يتعلموا مهارتتُ أساستتُ : تركيب الكلمات ككيفية استخداـ 

 القاموس.
 
 

                                                           
 .ُٕٕرشدم أبضد طعيمة، ابؼرجع السابق، ص.   ّٓ
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 مستويات تدريس الأدب (ٓ
ليس بشة دراسة علمية ميدانية تقطع برأم في برديد الفرع ابؼناسب لكل   

مستول من ابؼستويات الثلاثة. ابؼبتدلء كابؼتوسط كابؼتقدـ. إلا أننا نستطيع في 
ضوء اتصالنا ابؼباشر مع الدارستُ في بعض ىذه البرامج أف نقدـ نصورا بؼا يدكن 

 أف يتم.
فابؼستول ابؼبتدلء يستطيع، في فتًاتو الأختَة أف يستوعب بعض  (ُ)

علمو الطلاب من مفردات النصوص الأدبية بسيطة اللغة. كفي حدكد ما ت
كتراكيب سهلة الإيقاع أقرب ما تكوف إلى الأناشيد ذات النمط ابػاص 

 كالتي تصلح للإلقاء ابعماعي.
أما ابؼستول ابؼتوسط فهو يبدأ بتدريس بعض الأدب. مصاحبا بالطبع  (ِ)

للنصوص الأدبية. كيفضل أف تستخلص ابغقائق الأدبية كأحكامها من 
يتكامل العمل بتُ النصوص كالأدب. كمن  النصوص ابؼقررة. كبذالك

ابؼمكن في أكاخر ابؼستول ابؼتوسط تقدلَ بعض ابؼفاىيم البلاغية البسيطة 
 كابؼستخلصة أيضا من النصوص ابؼقررة.

أما ابؼستول ابؼتقدـ فهو بلا شك المجاؿ الذم يسمع بتقدلَ ابؼفاىيم  (ّ)
ل الدارستُ البلاغية، كالأحكاـ النقدية، كابؼذاىب. مع مراعاة مستو 

بالطبع. مع الأخذ في الاعتبار ما بتُ تدريس فركع الأدب العربي 
 ّٔللناطقتُ بها كتدريسها لغتَ الناطقتُ بها من فركؽ.

 

                                                           
 .َِٔ-َِٕ، ص ابؼرجع السابقرشدم أبضد طعيمة،   ّٔ


