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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 تعليم اللغة العربية طرق .أ 
 الطريقة القواعد و التًترة  (1

وعند اتطبراء والتخصص بُ تعليم اللغات الأجنبية إلى ىذه الطريقة 
انعكاس الطرؽ بُ اليوناف القديدة واللاتينية  بالطرؽ التقليدية. تتعلق الإشارة إلى

 بُ تعليم اللغة. الافتًاض الأساسي تعذه الطريقة ىو وجود اتظنطق العاتظي
(universal logic)  والذي ىو أساس كل اللغات بُ العالم ، بينما القواعد ىي

 12فرع من اتظنطقة
قراءة ( أكثر قدرة على 1وتهدؼ ىذه الطريقة إلى أف يكوف الطلاب )

( لديهم الانضباط والتطوير 2النصوص باللغة العربية أو الأدب العربي ، و )
الفكري. وغلبا تعليم ىذه الطريقة على أنشطة القراءة والكتابة. اتظفردات 
اتظستفادة إاختبار القراءة ، حيث يفتًض أف تكوف جزء الوحدة بُ اللغة ، 

 13عملية تعليمها. ويفضل دقة التًترة ، و استخداـ اللغة الأـ بُ
 الطريقة اتظباشرة (2

وعند اتطبراء واتظتخصص بُ تعليم اللغة الأجنبية إلى ىذه الطريقة 
بالطرؽ التقليدية. وتتعلق الإشارة إلى انعكاس الطرؽ بُ اليوناف القديدة 

                                                           

طبيق طريقة القواعد والتًترة بُ تعليم اللغة العربية باتظدرسة الثانوية الإسلامية ت ,سيفتا أمو إشارة 12
 .21–21, 2115/2116 اتضكومية الثانية تولونج أجونج للعاـ الدراسي

 نقس اتظراجع.، 13
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واللاتينية بُ تعليم اللغة. الافتًاض الأساسي تعذه الطريقة ىو وجود "اتظنطق 
والذي ىو أساس كل اللغات بُ العالم ، بينما القواعد ىي فرع من العاتظي" 

 14اتظنطقة
( أكثر قدرة على قراءة 1تهدؼ ىذه الطريقة إلى أف يكوف الطلاب )

( لديهم الانضباط والتطوير 2النصوص باللغة العربية أو الأدب العربي ، و )
بة. اتظفردات الفكري. وغلبية تعليم ىذه الطريقة على أنشطة القراءة والكتا

اتظكتسبة ىي مفردات اختبار القراءة ، حيث يفتًض أف تكوف جزء وحدة اللغة 
، و تفضل بطريقة القواعد و التًترة ، واستخداـ لغة الأـ بُ عملية التعليم. 
وبسبب عدـ الرضا عن الطريقة القواعد و التًترة ، ىناؾ مقاومة تعذه الطريقة  

التاسع عشر ، وكاف العديد من كاف ذلك بالقرب من منتصف القرف 
الأوروبيتُ الذين شعروا أف كتب تعليم اللغة الأجنبية اتظتداولة غتَ العملية ، 
لأنهم لم يعلموا كيف يتحدثوف ولكنهم كانوا أكثر اىتماما باتضديث عن اللغة. 

 15وتعذا السبب ، و طرح العديد من الأفكار لتحديث الطريقة.
وجودة بُ عملية اللغة بتُ الأـ والطفل ، طور استنادا إلى الافتًاضات اتظ

F.Gouin (1981-1992 طريقة تسمى الطريقة اتظباشرة وىي طريقة كانت )
القرف ± تستخدـ بُ الواقع بُ عالم تعلم اللغات الأجنبية منذ العصر الروماني. 

اتطامس عشر. ىذه الطريقة تعا ىدؼ يركز على الطلاب من أجل اتضصوؿ 
للغة على كفاءات جيدة بُ التحدث. لذلك ، تنفيذ أنشطة التعليم والتعلم با

                                                           
14 Fuad Efendy, Metodelogi pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2009), 45-50. 
15 Ibid,. 
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العربية مباشرة من خلاؿ التظاىر واتضركة. يتم تجنب التًترة مباشرة مع لغة 
 الطلاب.

 معية و الشفهيةسالطريقة ال (3
ىذه الطريقة ىي أكثر شعبية بسبب مصالح اتضرب بُ تاريخ اتضرب العاتظية 
الثانية ، احتاجت أمتَكا إلى أفراد اتصيش الذين كانوا ماىرين بُ اللغات الأجنبية 

صلحة توسعهم. لذلك ، تعرؼ ىذه الطريقة أيضا باسم طريقة اتصيش. اللغة تظ
التي تعلمها ىي أكثر تكرارا للنطق اتظكثف للكلمات ، الكلمات )التدريبات(. 
على غرار الطريقة السابقة ، أصبحت ىذه التدريبات التقنية الأساسية بُ التعلم. 

 16.اع والتحدث فقطإف أىداؼ التًكيز ىي حوؿ إتقاف مهارات الاستم
 طريقة الإبتكار لتعليم اللغة العربية (4

وطريقة تعليم اللغة العربية القاديدة أف تركزىا إلى اللغة العربية كالثقافة أو 
العلوـ وحتى يفهم أف تعليم اللغة العربية باتظقصودة لتعليم أسلوب اللغة العربية 

ة اتظشهورة تلك الزماف التي ويدكن بقاعدة النحوية والصرفية و الأدابية . والطريق
يستخدمها الناس حتى الآف ىي الطريقة القواعد و التًترة وىذه الطريقة من 
طرؽ القاديدة بل كثر الناس الذي يستخدـ تلك الطريقة تؿن نستطع أف ننظر 

 17من اتظعاىد الإسلامية الذي يستخدـ ىذه الطريقة بمؤسستها.
وىكذا نمودج او طريقة تعليم العربية بأسس ىذا اتضاؿ أولا أىداؼ 
تعليم اللغة العربية لثقافة أو العلوـ أفضل علم النحوي و الصربُ وثانيا قدرة 
النحوية تعتبرو من شروط واجبة لواسلة مفهوـ الكتب أو اتظراجع العربية القاديدة 

                                                           
16 Fuad Efendy, Metodelogi pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2009), 57. 

ىرماواف أف يحد الطريقة أنظر طريقة تعليم اللغة العربية لأتزد فوئد أفندي، ىو يقوؿ أف طريقة القاديدة اتظشهورة يعتٍ طريقة القواعد و التًترة. ويقوؿ أجيف  17
 والدرس الأخرى مثل اتضساب والطبعي.الذي يستحدـ بُ اللغة العربية 
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مات. وثالثا ، أف ىذه التي تستخدمها دوف الشكل و علامة الإعراب بالكل
 القدرة من تقليدي اتظتقادمتُ وحتي الآف تعطي شعورالثقة بالنفس.

وتعليم اللغة العربية العصرية ىي تعليم الذي يهدفو إلى اللغة العربية  
كالواسلة اتظقصودة يعتٍ أف ىذه اللغة العربية لإتصاؿ بتُ الناس بُ حياة 

اتضاؿ لفهم قوؿ الناس بُ اللغة العربية. العصرى . وحتى تعليم اللغة العربية ىذا 
ومشهور ىذه الطريقة ىي طريقة اتظباشرة، وخلفية تنشاء ىذه الطريقة لأنها تنافس 
اللغة ىي شيء عيش ولذا تلزمها تؽارس كما الطفل عند تعليم وطرؽ تعليم اللغة 

 18العربية عامة قسماف يعتٍ الطريقة القياسية و الإستنبطية،
 قواعدال تعليمطريقة  .ب 

تعتبر قواعد اللغة العربية من أكثر المجالات غموضا و صعوب بُ مناىج 
تعليم اللغة العربية بشكل عاـ، وىذه الصعوبة لا تقتصر فقط على متعلمها من غتَ 
ناطقتُ بها، بل تنسحب أيضا على أبنائها، وكثتَ ما ترتفع الشكوى صاريحة من 

تماـ وتستحب اتظعاتصة اتصادة ضعف العرب بُ لغتهم وىي ظاىر تستًعى الاى
العميقة ويوجع ىذا الضعف لأسباب عابدة أحد الأسباب الرئسية ىو صعوبة 

 قواعد النحو و الصرؼ.
قاؿ رشد أتزد طعيمة كما نقلو سيف اتظصطفى من كتابة تعليم العربية لغتَ 

الطريقة الناط قتُ كاف طرازاف بُ تعليم القواعد هما معروفاف بالطريقة الإستنباطية و 
ولكن قاؿ حسن شحاتة كما نقلو سيف اتظصطفى أيضا من كتابو  ،19الإستقرائية

                                                           
18 Acep Hermawan, Metodelogi Pembelajaran bahasa Arab, (Bandung: Rosdakarya, 2011), 200. 
19 Syaiful Musthofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, (Malang: UIN Maliki Press, 2007), 
97. 
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تعليم اللغة العربية بتُ النظريات كانت ثلاثة طرؽ بُ تعليم القواعد بزيادة طريقة 
 ، أـ الشرح فكالتالي:20اتظعدلة )النص العربي(

 الطريقة القياسية (1

تشتمل على ثلاثى أدوار من ىي طريقة اعتمدت من الطريقة السابقة التي 
تطبيقها ىي يستسهل اتظعلم أف يعلّم القواعد بذكر القواعد أو التعرفات من 
ّـ إلى العنصر اتطاص تؼضّرا بعض الأمثلة بٍ بتلك الأمثلة يؤمر  العنصر العا
الطالب على التدريب، إف ذلك يفعل لإدراؾ بقدر ما فهمو الطالب تؽا شرحو 

ولكنّ تأكيد ىذه الطريقة حضّر القواعد العامة إلى  اتظعلم من تلك القواعد،
 21الأشياء اتصزئية بإعطاء اتظثاؿ مباشرة من القواعد اتظقصودة.

 الطريقة الإستقرائية  (2

تعليم ىذه الطريقة ىذه الطريقة طريقة جديدة مضادة من الطريقة القياسية،  
واعد معروض بتحضتَ من الأشياء اتصزئية إلى الأشياء العامة اتظراد أف تعليم الق

بعض الأمثلة بٍ القواعد العامة، تعليم القواعد بهذه الطريقة لا تستطيع أف 
تحصل على النتيجة العليا إلا بكثتَة التدريبات. تعليم ىذه الطريقة من الأشياء 
اتصزئية إلى الأشياء العامة اتظراد أف تعليم القواعد معروض بتحضتَ بعض الأمثلة 

ة، تعليم القواعد بهذه الطريقة لا تستطيع أف تحصل على بٍ القواعد العام
 النتيجة العليا إلا بكثتَة التدريبات. 

 
 

                                                           
20 Ibid,.98. 
21 Syaiful Musthofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, (Malang: UIN Maliki Press, 2007), 
97. 
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 الطريقة اتظعدلة ) النص العربي ( (3

ىذه الطريقة طريقة جديدة وطريقة منطور من الطريقتاف السابقتاف ولذلك تسمّى 
باتظنقطعة، اتظراد باتظعدلة لأف تعليم القواعد باستخداـ الطريقة اتظسلسلة ليست 

بالطريقة اتظسلسلة ىنا قطعة القراءة التي قرأىا الطالب من موضوع نص القراءة بٍ 
أشار اتظعلم اتصمل إلى الطالب و الأشياء اتظعيّنة بٍ تأخذ اتطلاصة عن تلك القاعدة 

 22أختَا توزد باتظمارسة أو التدريبات.
 طريقة أمثلتي لتوفيق الحكيم .ج 

 نشاء أمثلتي (1
أمثلتي" طريقة سريعة لتدريس اللغة العربية أحد الكتاب يتضمن علم " 

القواعد )علم النحو و الصرؼ( الذي ألفّو توفيق اتضكيم جفارا جاوى 
بُ جفارا  وذلك  2112الوسطى. وصدر أمثلتي إلى المجتمع أو العاـ بُ السنة 

تاب . ىذا الك2111 - 2111قد مرّ توفيق اتضكيم يكتب أمثلتي بُ السنة 
يشبو بقرأبٌ طريقة قراءة القرأف الذي الفو زركسي من تشارنج جاوى 

اذا قرائتي طريقة سريعة قراءة القرأف فأمثلتي طريقة سريعة قراءة  23الوسطى.
التًاث، و يسمي كتاب توفيق اتضكيم أمثلتي الذي يزيد حرؼ الياء بمعتٍ "انا" 

الكتابة لتدريس دوف ولقد وافق توفيق اتضكيم ذلك إسم الكتاب "أمثلتي" 
 اتضركة.  
 
 

                                                           
22 Syaiful Musthofa mengutip dari Syahatah Hasan, Ta’limul Lughoh Al-rabiyah, (Mesir:Darul 
Misriah Al-Lubnaniah, 1993), 212. 
23 Taufiqul Hakim, Revolusi Pendidikan Nasional, (, (Jepara : Al-Falah Offset, 2003), 15. 
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 مؤلف أمثلتي (2
فاطي   -وتوفيق اتضكيم متخرج من معهد مسلك اتعدى حاجتُ 

الذي يدرس علوما من التًاث اتطاص من القواعد وغتَىا ولقد حفظ توفيق 
اتضاكم الفية ابن مالك الذي يضمن  القواعد على أكثرىا بُ اتظعهد السلفي 

 ذلك اتظعهد بٍ غلبو اتعمّ بسبب الفية ابن مالك وبعد أف درس توفيق اتضكيم بُ
يعتٍ يلزـ عليو تكرير حفظ الفية ابن مالك وتريع مواد الفية لم يستخدـ و 

 يصعب تعليمها للؤخر. 
لقد عرؼ توفيق اتضكيم " قراءة " طريقة سريعة لقراءة القرأف الذي 

يئ دوف اتضرؾ بحث فيو باتضركة أو الشكل بٍ يحركة قلب توفيق اتضكيم يصنع ش
الذي يضمن علم النحو والصرؼ. وبعد ذلك يدرس توفيق اتضكيم إلى معهد 

صولو جاوى الوسطى على تربية كياىي تػمد سلماف دىلوي -اتظنصور فوفوغاف
اتضاج، ليعلم علم الطريقة السلوكية. وبُ سلوؾ توفيق اتضكيم بُ ذلك اتظعهد 

الدين النقشبندية وشيخ  وىو يرى إماـ إبن مالك صاحب الفية وشيخ بهاء
أتزد اتظتقتُ  بُ نومو. وبعد ذلك كتب توفيق اتضكيم أمثلتي على عشر الأياـ 
وأدخل فيو أنظم الفية الذي أعتبرىا مهمة وقد بًّ أمثلتي أي كتب باتضاسوب 

 بعد سنة.  وىذه اللوحة تعريف شخصية مؤلف أمثلتي. 
 تػتويات أمثلتي (3

تأثتَ حرؼ اتصر بُ الأوؿ فهو:حرؼ اتصر،  المجلدأما تػتوى كتاب أمثلتي 
اتظفرد، أختَ الكلمة الياء و النوف للجمع، تأثتَ حرؼ اتصر بكليمتتُ أو على 
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أكثر )الإضافة(، تأثتَ حرؼ اتصر بُ الإضافة وأختَىا الياء، نوف اتصمع، اعتًاؼ 
 24علامة الإعراب، إسم الضمتَ، إسم الإشارة ، إسم اتظوصوؿ.

الثاني فهو : تقرير الإسم، صيغة الرئسية،  المجلدأما تػتوى كتاب أمثلتي  
، نكرة و معرفة، مذكر ومؤنث، إسم التثنية، ترع اتظذكر السالم، ترع  A1صيغة 

 25إسم الفاعل، إسم اتظصدر.، A2اتظؤنث السالم، صيغة 
ء، مبتداء الصيغة الرئيسية، اتظبتداالثالث فهو :  المجلدأما تػتوى كتاب أمثلتي 

مؤخر وخبر مقدـ، عوامل النواسخ، الإسم بدوف التنوين، إسم اتصامد، إسم 
 26اتظشتق، الأتشاء الستة، إسم اتظعتل، التوابع، اتظوقف التي تعطى اتظعتٌ.

الرابع فهو : فعل اتظاضى، الفاعل، أنواع  المجلدأما تػتوى كتاب أمثلتي 
الضمتَ، فعل اتظاضي يتصل بضمتَ فعل اتظاضي، الإختبار أف يؤكد فاعل  ىيكل

رفع اتظتحرؾ، الإختبار أف يؤكد وزف فعل اتظاض الذي أف يزيد، فعل ماض مبتٍ 
 27تغهوؿ، الأتشاء اتظنصوبة.

 فاعل ظاىر،اتطامس فهو: فعل مضارع،  المجلدأما تػتوى كتاب أمثلتي 
ياء، نوف فعل معتل، أوزاف اتظضارع اتظزيد، فاعل ضمتَ: بدأ اتظضارع  فاعل ضمتَ،

التوكيد، فعل اتظضارع اتظنصوبة، الأفعاؿ اتطمسة، فعل اتظضارع المجزومة، الشرط و 
اتصواب، حرؼ الشرط، فعل الأمر، فعل الأمر معتل من ثلاثي معتل أخره، حكم 

 28القواعد الأساسية، خبر اتصملة، أشكاؿ اتطبر، صلة اتظوصوؿ، اتضاؿ و النعت.
 

                                                           
 توفيق اتضكبم كتاب أمثلتي اتصرء الأوؿ 24
 توفيق اتضكبم كتاب أمثلتي اتصرء الثاني 25
 مأخذ من كتاب أمثلتي اتصرء الثالث لتوفيق اتضكبم  26
 مأخذ كتاب أمثلتي اتصرء الرابع لتوفيق اتضكبم  27
 مأخذ من كتاب أمثلتي اتصرء اتطامس لتوفيق اتضكبم  28
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 الكفاءة النحوية .د 

بُ دراسة تشكيل اتصملة التي تتكوف من عدة كلمات،  النحو ىو علم
ويدكن فهمو من العقل البشري. ىذا الفن تظساعدة مفهوـ الكتب أو اتظراجع العربية 
لأف بدونها لا يدكن نفهم مقصود من الكاتب و ينفع النحوى لإتصالي بتُ الناس 

اؼ تدريس لكي يظهر ما يقوؿ بتُ الشخصتُ أو بتُ اتظتكليم و اتظخاطب. وأىد
 القواعد العربية كما التالي:

لتمنية القدرة على دقة اتظلاحظة و الرابط وفهم العلاقات اتظختلفة بتُ التًاكب  (1
 اتظتشابهة إلى جانب تدرين الطلاب على التفكتَ اتظنظم.

لإقدار الطلبة على تػاكة الأساليب الصحيحة و جعل ىذه المحاكة مبنية على  (2
 يكوف آلية تؼصة.أساس مفهوـ بدلا من أف 

لإقدار الطلبة على سلامة العبارة وصحة الأداء وتقونً اللساف وعصمتو من  (3
 اتططاء بُ الكلاـ أي تحستُ الكلاـ و الكتابة.

لإقدار الطلبة على ترتيب اتظعلومات و تنظيمها بُ ذىنية وتدريبو على دقة  (4
 التفكتَ و التعليل و الإستنباط.

اتططأ فيما يستمع إليو ويقرأه ومعرفة أسالب ذلك  لتمنية قدرة الطلبة على تدييز (5
 ليجتبو.

وقد صدارت الباحثة عن ىداؼ تدريس القواعد العربية بٍ شرحت الباحثة على ما 
 يدكن لطلبة أي كفاءة النحوى أو قواعد العربية:

 قدرة الطلبة على شرح اتظعتٌ اتظصطلاحات بُ قواعد العربية (1
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 اتظواد قواعد العربية قدرة الطلبة على إعطاء أمثلة بُ (2
 قدرة الطلبة على إظهار أ أمثلة بُ اتظواد قواعد العربية (3
   قدرة الطلبة على على إظهار موقف اتصملة العربية (4

 النحوية تعليمالواسائل في  .ه 

الأدوات بجوارنا يدكن لواسلة التعلم أو التعليم بُ الفصوؿ ، وداخل فيو اللغة و صورة 
ىي  29واد. وعندى عبد العالم إبراىيم الواسائل قسمتُوجو اتظعلم الذي تدريس اتظ

 الكائنات التي تدكنها بالنظر و اتظسح مثل الصوار و الكتب و السبورة وغتَ ذلك.

ويقوؿ اجيف ىرمواف أف الواسائل ىي كل الشيئ الذي يستخدـ بو بُ 
 أنشطة عملية التعلم او التعليم. أجيف يقسم الواسائل إلى ثلاثة أشياء يعتٍ:

 الواسائل السمعية (1
ىذه الواسائل  كل الشيء الذي يستمع حواس السمعي لكي يسهل تعليم 

 القواعد العربية بُ الفصوؿ مثل اللغة و اتعاتف والتلفاز وغتَىا.
 الواسائل البصرية (2

ىذه الواسائل  كل الشيء الذي ينظر حواس البصري لكي يسهل تعليم 
 الصورة و السبورة وغتَىا.القواعد العربية بُ الفصوؿ مثل الكتاب و 

 الواسائل السمعية الشفهية (3
ىذه الواسائل  كل الشيء الذي ينظر حواس السمعي والبصري لكي يسهل 

 تعليم القواعد العربية بُ الفصوؿ مثل التلفاز و الكمفوتر و الأفلاـ وغتَىا.
 

                                                           
 432(، 1962)اتظصرى: دار اتظعارؼ، اتظواجيو الفن للمدارستُ اللغة العربية عبد العالم إبراىيم29
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 الإختبار في طريقة النحوية .و 
ة أي مادى ىم ينلوف العلوـ أو الإختبار أو التقونً لواسلة معرفة كفاءة الطلب

اتظعارؼ من اتظعلم بُ عملية درسهم. وأيضا الإختبار ينفعو تظعلم أف يعلم ىل 
الطريقة أو اتظواد الذي يعلم طلبتو من النحاح أـ لا. و الإختبار يدكن تقرر اتظواد 
الدراسي من الدرس قبلو من جيهة الطلبة. وشكل الإختبار بُ تدريس النحوية يجد 

 ثة الطرؽ ىي :ثلا
المحفظة، عرض ىذه الإختبار إلى يدرث الطلبة ليملك اتظذاكرة اتصيدة مع لزـ  (1

الطلبة يحفظ قواعد عربية بُ ىذه الدرس لكي يسهل و يحفظ كل اتظواد من 
اتظعلم. و يدكن ىذه الإختبار يستخدـ بُ الفصوؿ بطريقة السؤاؿ و اتصواب 

 النحوية.مع الذكور أساس أو بيت من تلك القاعدة 
السانية، شكل ىذه الإختبار يدكن أسهل من الإختبار الأخر من جيهة اتظعلم  (2

لأنو لا مساعد اتظعلم الكتابة الواظفة لطلبة بل يكفي كتابة السؤاؿ تعذه 
 الإختبار.

وىذه الإختبار اللساني يدكن أف يستخدـ بُ بداية التعلم أو التعليم بُ الفصوؿ 
تظزايا ىذه الإختبار أف يعرؼ إبتكرات من تفكتَ الطلبة بمواد القادـ أو اتصديد. ا

 اتطالصة عن اتظواد النحوي.
الكتابية ، شكل ىذه الإختبار يحتاج كثرة اتظساعدة مثل اتظواد و نموذج الأسئلة  (3

و ترلة الإسئلة التي تريد أف تجعل إلى الطلبة. ىذه الإختبار من مهارة كتابة 
( 2صنع تراكب العربية الصحيحة مع ترترتها ( الطلبة 1يدكن شكل كما التالي:
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( أو تغيتَ ترلة 4( يكمل الكلمات 3ويحتار الطلبة من اتصواب الصحيحة 
 لإتشية إلى فعلية.

 مشكلات تعليم اللغة العربية  .ز 
لقد وجدت اتظشكلات بُ تعليم اللغة العربية ىي اتظشكلة اللغوية و 

وأهمية معرفة اتظعلم على ىذه اتظشكلة لأنو مسؤوؿ عند  31اتظشكلة غتَ اللغوية.
تعليم العربية القائمة لكي يستطع أف ينقص ىذه اتظشكلات بُ تعليم العربية . 
وصفية الأبى أف يختار تؼروج ىذه الوصفية السئيات، و مشكلة لغوي أو غتَ 

من جهة لغوي هما تتعلقا مع الطلبة مباشرة. وتشمل مشكلة اللغوي عند الطلبة 
اللغة مثل الصوبٌ واتظفردة النحوي و الصربُ والبلاغي. و مشكلة غتَ اللغوي ىي 

ومشكلة اللغوي تدكن  31مشكلة التي تأثرىا إلى تؾاح عملية أنشطة تعليم.
 تحديدىا كما تالي:

 مشكلة الصوتية (1
ىي مشكلة التي تتعلق بمنظمة أصوات أو فونولوجيا. والأصوات بُ اللغة العربية 

بتُ الأحروؼ بُ تؼارج حروفها وبعض لا يجد كذا. وىذه يدكن أف  قريب
يعطي مشكلة بتُ الطلبة لأنو صوبٌ بُ العربي يجد الفرؽ مع لغة الأـ للطلبة. 
ولذا اتضل ىو التدريب بشكل اتظستمر وسبيل اتظثاؿ كيف الأقواؿ اتظطابق وىذه 

                                                           
30 Aziz Fahrurrozi, “Pembelajaran Bahasa Arab : Problematika Dan Solusinya,” ARABIYAT: Jurnal 
Pendidikan Bahasa Arab dan Kebahasaaraban 1, no. 2 (28 Desember 2014), 
https://doi.org/10.15408/a.v1i2.1137. 
31 Aziz Fahrurrozi dan Erta Mahyudin, Pembelajaran Bahasa Asing (Jakarta: Bania Publishing, 
2010),1. 
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صوتية العربية الكثتَ مع اتضالة واجبة اتظعلم يدلك ىذه اتظهارة لكي يستطع تعليم 
 32الطلبة.

 مشكلة اتظفردات (2
ىي شكل أنماط الكلمات العربية التي ىي متنوعة و مرنة إما من طريقة النحوي 
والتصريف ويستخدـ ىذه الطريقة شكل الكلمات العربية تصتَ اتظفردات 
وسياؽ قدرة اتظفردات عند رشدي طعيمة ىو يقوؿ أف لا يدكن يستخدـ اللغة 

 33ة اتظفردات.قبل قدر 
 قواعد الإعراب (3

ىي متعلق بشكل الكلمات ىي علم الصرؼ و إعراب الكلمات ىي علم 
النحوي وىذه علم النحو و الصرؼ يعتًو عن اتظشكلات عن تعليم العربية 
خاصة لطلبة ولو تلك اتظشكلات لا تغيتَ إى وجودىا بسبب اتظعلم مسؤوؿ 

الأشياء اتظيسرة لقدرة اللغة العربية إلى يفهم الطلبة عن تعليم العربية وبٍ تطي 
 34بُ الوقت.

 مشكلات التًاكب (4

ىي من مشكلات اللغوي التي ىي يغلب اتظعلم أو طلبة اللغة العربية. وىذه 
اتظشكلات يدكنها يعطي للطلبة شكل كلمات إتشية وفعلية و متنوعة الكلمات 

35لتطويرات وىذه اتظشكلات التي ىي تواجو معلم اللغة العربية.
  

                                                           
32 Muhammad ʻAli al-Khuli, Asalib Tadris alLughah al-ʻArabiyyah (Riyadh: Maktabah al-
Farazdaq,1989), 147 
33 Rusydı Ahmad Thuʻaimah,   Taʻlîm al-ʻArabiyah li Ghair-al-Nâthiqîna bihâ: Manâhijuhâ wa 
asâlîbuhâ (Rabath: Isesco, 1989), 194 
34 Fahrurrozi, “Pembelajaran Bahasa Arab,” 5. 
35 Fahrurrozi, 7. 


