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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 هية تعليم اللغة العربيةما 1أ 
 مفهو  التعلّم 11

أفٌ التعلٌم ىو عمليٌة تُيئة كتنظيم تيصمَّم بصورة  يرل ىنًك كورنياكاف
منهجية؛ لتمكنٌ ابؼتعلٌمنٌ من ابؼشاركة الياعلة في الأنشطة التعليمية داخل 
الصفٌ الدراسي. كلا يقتصر التعلٌم على بؾرٌد نقل ابؼادة التعليمية، بل يػيعىدٌ 

كلةن تربوية تُدؼ إلى بسكنٌ ابؼتعلٌمنٌ من اكتساب ابؼعارؼ كابؼهارات بؿا
كالابذاىات ابعديدة. كتتحقٌق ىذه العملية من خلاؿ تياعل اليرد مع مصادر 

 .ُٗابؼعلومات ابؼختلية كبيئتو المحيطة، كما يدكن أف بردث في أمٌ زماف كمكاف
 عنصرين أساسينٌ، فنًياف أفٌ التعلٌم عمليٌة بذمع بنٌ أمٌا جهاد كحارث

كهما نشاط التعلٌم كنشاط التعليم. فالتعلٌم يشنً إلى الأنشطة التي يقوـ بها ابؼتعلٌم 
من أجل اكتساب ابؼعرفة كابؼهارات كإحداث تغنًٌ سلوكي، في حنٌ يشنً 
التعليم إلى دكر ابؼعلٌم في بزطيط العملية التعليمية كتوجيهها كتيسنًىا بوصيو 

ا في الوقت نيسوناقلان للمعرفة كم  َِ.رشدن
كانطلاقنا من ذلك، يدكن القوؿ إفٌ التعلٌم عمليٌة منظٌمة تيصمَّم بصورة 
منهجية لتهيئة بيئة تعليمية فعٌالة كنشطة كذات معنى. كلا يقتصر التعلٌم على 
عمليٌة نقل ابؼعلومات من ابؼعلٌم إلى ابؼتعلٌم فحسب، بل يتضمٌن تياعلان 

 بهدؼ بناء ابؼعارؼ كابؼهارات كالابذاىات ابعديدة.ديناميكينا بنٌ الطرفنٌ 
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 مفهو  اللغة العربية 01
تػيعىدُّ اللغةي العربيةي نظامنا اتٌصاليًّا يتكوٌف من رموزو صوتيٌةو تينتىج بواسطة 
جهاز النطق عند الإنساف، كتيستىخدـ كسيلةن للتياعل كالتواصل بنٌ أفراد 

العربية. غنً أفٌ اللغة العربية، مع  المجتمع، كلا سيٌما في منطقة شبو ابعزيرة
تطوٌرىا كانتشارىا الواسع، لَ تػىعيد مقتصرةن على المجتمعات العربية فحسب، بل 
أصبحت تيستىخدـ أيضنا في العديد من الدكؿ غنً العربية في التواصل اليومي 
بدختلف صوره كبؾالاتو. بل إفٌ اللغة العربية قد حظيت بدكانة دكلية مرموقة، 

 ُِ.أيقًرَّت لغةن ربظيةن من اللغات ابؼعتمدة في ىيئة الأمم ابؼتحدةحيث 
كإضافةن إلى ذلك، فإفٌ اللغة العربية تػيعىدُّ لغةى القرآف الكريم كمصدرى 
التعاليم الإسلامية للمسلمنٌ في شتٌَ أبكاء العالَ، الأمر الذم أكسبها مكانةن 

ابؼسلمنٌ، سواء أكانوا من  عظيمةن كتأثنًنا كبنًنا في حياة مئات ابؼلاينٌ من
 العرب أـ من غنً العرب.

 مفهو  تعليم اللغة العربية 21
استنادنا إلى ميهومىي التعلٌم كاللغة العربية اللذين سبق بيانّما، يدكن 
القوؿ إفٌ تعليم اللغة العربية ىو عمليٌة تياعل تربوم بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم في 

تيسنً فهم ابؼتعلٌمنٌ للغة العربية فهمنا  أنشطة تعلٌم اللغة العربية، تُدؼ إلى
. كتيصمَّم ىذه العملية بصورة منظٌمة كموجٌهة بحيث لا يقتصر  شاملان كمتكاملان
ابؼتعلٌم على معرفة ابعوانب اللغوية فحسب، بل يتمكٌن أيضنا من استخداـ 

 .اللغة في السياقات ابؼناسبة
إلى تشجيع ابؼتعلٌمنٌ كفي التطبيق العملي، يهدؼ تعليم اللغة العربية 

كتوجيههم كتنمية قدراتُم اللغوية، إلى جانب غرس الابذاىات الإيجابية بكو 
 .اللغة العربية، سواء في ابعانب الاستقبالي أـ في ابعانب الإنتاجي
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كيشمل ابعانب الاستقبالي مهارةى فهم ابؼسموع )الاستماع( كمهارةى فهم 
تاجي فيتضمٌن مهارةى استخداـ اللغة أداةن ابؼقركء )القراءة(، أمٌا ابعانب الإن

للتواصل الشيهي )الكلاـ( كالتواصل الكتابي )الكتابة(. كيؤدٌم إتقاف ىذه 
ابؼهارات، إلى جانب تنمية الابذاه الإيجابي بكو اللغة العربية، دكرنا مهمًّا في 
مساعدة ابؼتعلٌمنٌ على فهم ابؼصدرين الأساسينٌ للتعاليم الإسلامية، كهما 
القرآف الكريم كابغديث الشريف، فضلان عن بـتلف ابؼؤليات العربية ابؼرتبطة 

 ِِبالدراسات الإسلامية.
 أهداف تعليم اللغة العربية 81

أفٌ ىناؾ ثلاث كيايات رئيسة ينبغي  يرل عبد الربضن اليوزاف كآخركف
: الكياية اللغوية )الكياية اللغوية(،  .برقيقها في تعليم اللغة العربية كىي أكلان

قدرة ابؼتعلٌم على إتقاف النظاـ الصوي  للغة العربية، كالتمييز بنٌ أصواتُا كنطقها 
نطقنا صحيحنا. كما ييتوقَّع من ابؼتعلٌم فهم التراكيب اللغوية كالقواعد النحوية 
فهمنا نظرياًّ ككظيييًّا، إضافةن إلى إتقاف ابؼيردات كاستعمابؽا في السياقات 

 .ابؼناسبة
ياية الاتصالية )الكياية الاتصالية(، كىي قدرة ابؼتعلٌم على ثانينا: الك

استخداـ اللغة العربية بصورة تلقائية كطليقة للتعبنً عن الأفكار كابػبرات. كفي 
ىذه ابؼرحلة لا تييهىم اللغة بوصيها نظامنا لغوياًّ فحسب، بل بوصيها أداةن 

 .قعيةللتواصل تيستىخدـ بياعلية في ابؼواقف التياعلية الوا
ثالثنا: الكياية الثقافية )الكياية الثقافية(، كىي قدرة ابؼتعلٌم على فهم 
الأبعاد الثقافية الكامنة في اللغة العربية، بدا في ذلك أنماط التيكنً لدل 

 .ِّالناطقنٌ بها، كالقيم، كالعادات، كالأخلاؽ، كمظاىر الينوف ابؼرتبطة بها
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كن فهم أفٌ أىداؼ تعليم اللغة كانطلاقنا من ىذه الكيايات الثلاث، يد
 :العربية تتوجٌو إلى ثلاثة جوانب أساسية، كىي

إتقاف العناصر اللغوية، مثل ابعوانب الصوتية، كابؼيردات، كالتعبنًات، ‌(أ 
 .كالتراكيب اللغوية

 .القدرة على استخداـ اللغة العربية استخدامنا فعٌالان في التواصل‌(ب 
أنظمة فكرية كقيم كعادات كأخلاؽ  فهم الثقافة العربية بدا تتضمٌنو من‌(ج 

 .كفنوف
أمٌا في إندكنيسيا، فإفٌ الدافع إلى تعلٌم اللغة العربية يرتبط غالبنا بالبيعد 
الديني، كذلك بهدؼ دراسة التعاليم الإسلامية كتعميق فهمها من خلاؿ 
مصادرىا الأصلية ابؼكتوبة باللغة العربية، مثل القرآف الكريم، كابغديث الشريف، 

كتب التراث الإسلامي. كمن ىنا ظهر مصطلح تعليم اللغة العربية لأغراض ك 
 ِْالدراسات الإسلامية.

 مكوّنات موادّ تعليم اللغة العربية 71
 :بوجو عاـ، تتكوٌف موادٌ تعليم اللغة العربية من عنصرين رئيسنٌ، كهما

 عناصر اللغة العربية ‌(أ 
لتي ينبغي إتقانّا في تػيعىدُّ عناصر اللغة العربية ابؼوادَّ الأساسية ا

، :تعلٌم اللغة العربية. كتنقسم ىذه العناصر إلى ثلاثة أقساـ رئيسة  أكلان
الأصوات، كىي من أىمٌ عناصر اللغة؛ إذ لا يدكن أف يتحقٌق التواصل 
الشيهي من دكف أصوات تينطىق كتيسمىع. كيركٌز تعليم الأصوات على 

ول ابغركؼ أـ التعرٌؼ إلى الأصوات اللغوية، سواء على مست
الكلمات، مع الاىتماـ بصحٌة النطق من حيث ابؼخارج كصيات 

 .ابغركؼ، كالتمييز بنٌ الأصوات ابؼختلية، كالتدرٌب على النطق السليم
ثانينا، ابؼيردات، كىي من ابؼتطلٌبات كالشركط الأساسية في 
تعليم اللغات الأجنبية، كلا سيٌما اللغة العربية. كلذلك ينبغي توجيو 
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ا، بحيث لا يقتصر م تعلٌمي اللغة العربية إلى إتقاف ابؼيردات إتقانان جيٌدن
الأمر على معرفة معانيها عن طريق التربصة فقط، بل يشمل القدرة على 
استخدامها استخدامنا صحيحنا في ابعمل كالتراكيب، شيهيًّا ككتابيًّا، 

يتها في حتَ لا يكوف التعلٌم قائمنا على ابغيظ المجرٌد دكف فهم كظي
 .التواصل

ثالثنا، التراكيب أك القواعد، كييقابلًها في الدراسات اللغوية علمي 
النحو أك علمي التركيب، كىو العلم الذم يبحث في مواقع الكلمات 
ككظائيها داخل ابعملة العربية. كيهدؼ تعليم التراكيب إلى دعم برقيق 

بة. كمن ثمٌ، فإفٌ ابؼهارات اللغوية، كلا سيٌما مهاري  القراءة كالكتا
التراكيب ليست غايةن في ذاتُا، بل ىي كسيلةه تساعد ابؼتعلٌم على 
استخداـ اللغة العربية استخدامنا صحيحنا في التواصل الشيهي 

 ِٓكالتحريرم.
 مهارات اللغة‌(ب 

أفٌ ابؼهارة ىي نمط من الأنشطة ابؽادفة التي  يرل نانا سودجانا
تنسيقها، كتشمل ابؼهارات تتضمٌن معابعة ابؼعلومات ابؼكتسبة ك 

فنًل أفٌ ابؼهارة نشاط يرتبط بعمل  ابعسدية كالذىنية. أمٌا بؿبٌنٌ شاه
كتيقصىد .ِٔ الأعصاب كالعضلات، كيظهر غالبنا في الأنشطة ابعسدية

بابؼهارات اللغوية القدرةي على استخداـ اللغة في بفارسات التواصل 
يرد في استخداـ اللغة ابؼختلية. كيرل بعض ابؼتخصٌصنٌ أفٌ كياءة ال

تتأثرٌ بدرجة كبنًة بدستول إتقانو للميردات، بفاٌ يدؿٌ على أفٌ إتقاف 

                                                           
25

 Yeniati Ulfah, ―Peningkatan Kemampuan Bahasa Arab Bagi Mahasiswa Non Pendidikan Bahasa Arab 

Di Universitas Islam Zainul Hasan Genggong Probolinggo (Improving Arabic Language Skills for Non-

Arabic Education Students at  Zainul Hasan Genggong Islamic University, Probolinggo),‖ Loghat Arabi: 

Jurnal Bahasa Arab Dan Pendidikan Bahasa Arab 03, no. 02 (2022): 157–76. 
26

 Miftachul Taubah, ―Maharah Dan Kafa‘ah Dalam Pembelajaran Bahasa Arab,‖ Studi Arab 10, no. 1 

(2019): 31–38, https://doi.org/10.35891/sa.v10i1.1765. 



21 
 

كتشتمل  .ابؼيردات يػيعىدٌ أساسنا مهمًّا في توظيف اللغة أداةن للتواصل
 :ابؼهارات اللغوية على أربع مهارات أساسية، كىي

مهارة الاستماع، كىي القدرة على فهم اللغة ابؼنطوقة  (ُ
وعة. كتػيعىدٌ ىذه ابؼهارة أساسنا للمهارات الأخرل؛ لأفٌ ابؼسم

ابؼتعلٌم من خلابؽا يتمكٌن من التعرٌؼ إلى ابؼيردات كالتراكيب 
اللغوية في سياقاتُا الواقعية. كبسرٌ عملية الاستماع بعدٌة مراحل، 
تبدأ بسماع الأصوات اللغوية، ثٌم فهم معانيها، كبرليل 

ها، كصولان إلى الاستجابة ابؼناسبة بؼا ابؼعلومات ابؼستقبىلة كتقويد
 ِٕ.ييسمىع

مهارة الكلاـ، كىي القدرة على التعبنً عن الأفكار كالآراء  (ِ
كابؼشاعر باللغة العربية تعبنًنا شيهيًّا. كتتطلٌب ىذه ابؼهارة إتقاف 
ابؼيردات، كصحٌة النطق، كفهم التراكيب اللغوية. كما أفٌ 

بٌذاه الواحد، بل قد يكوف التواصل الشيهي لا يقتصر على الا
 ِٖ.تياعلان متبادلان بنٌ طرفنٌ أك أكثر

مهارة القراءة، كىي القدرة على فهم النصوص ابؼكتوبة باللغة  (ّ
العربية. كتتضمٌن ىذه ابؼهارة فهم ابؼيردات كالتراكيب كالسياؽ 
العاـ للنصٌ ابؼقركء. كبوجو عاـ، يهدؼ تعليم القراءة إلى بسكنٌ 

اءة النصوص العربية قراءة صحيحة كفهم ابؼتعلٌمنٌ من قر 
مضامينها. كتنقسم القراءة إلى نوعنٌ، هما: القراءة ابعهرية 
كالقراءة الصامتة. فالقراءة ابعهرية تُدؼ إلى تدريب ابؼتعلٌمنٌ 
على صحٌة النطق، كضبط بـارج ابغركؼ، كبرسنٌ التنغيم، 

                                                           
27

 .no. 03 (2023) ,99 هدلح الذَذاكرُك للعلىم الرزتىَح” ذذرَض ههارج الاطرواع وذقُُوها، الوعاَُز والوؤشزاخ,“د. خالذ الأًصارٌ,  
28

 International Conference on Islamic ‖,ههارج الكلام وطزَقح ذعلُوها“محمد حظة الله,  and ,هثزوروطٍ, فضل الزحوي 

Studies (ICIS) 01, no. 01 (2020). 



22 
 

تة على فهم كمراعاة القواعد اللغوية، في حنٌ تركٌز القراءة الصام
 ِٗ.ابؼعاني كاستيعاب مضموف النصٌ 

مهارة الكتابة، كىي من ابؼهارات اللغوية ابؼعقٌدة؛ نظرنا بؼا  (ْ
تتضمٌنو الكتابة العربية من خصائص بفيٌزة، مثل ابٌذاه الكتابة 
كأشكاؿ ابغركؼ ابؼختلية، بفاٌ يشكٌل بردٌيان للمتعلٌمنٌ. كتيعرَّؼ 

بة ابغركؼ كالكلمات بصورة مهارة الكتابة بأنٌّا عمليٌة كتا
كاضحة كصحيحة دكف غموض، مع الالتزاـ بقواعد الكتابة 
العربية؛ حتَ تتمكٌن الكتابة من نقل ابؼعنى بصورة سليمة. 
كتشمل ىذه ابؼهارة عنصرين أساسينٌ، هما: القدرة على 
تشكيل ابغركؼ كبرويل الأصوات إلى رموز مكتوبة، كالقدرة 

كابؼشاعر تعبنًنا كتابيًّا. كما يتضمٌن على التعبنً عن الأفكار 
تعليم الكتابة تدريباتو على الإملاء كابػطٌ كالإنشاء، كالتي 
ينبغي بفارستها بصورة مستمرةٌ كمكثيٌة، كيػيعىدٌ الإملاء ابؼرحلة 

 َّالأكلى في تعليم ىذه ابؼهارة.

 الددخل والطريقة والتقنيات في تعليم اللغة العربية 1ب 
ئيسة في تعليم اللغة العربية ينبغي فهمها فهمنا عميقنا بوصيها توجد ثلاثة مياىيم ر 

أساسنا لتحسنٌ جودة العملية التعليمية كبرقيق نتائج أكثر فاعلية، كىي: ابؼدخل 
(Approach) كالطريقة ،(Method) كالتقنية ،(Technique).ُّ  كيػيعىدٌ اليهم الدقيق بؽذه

يجيات تعليم اللغة العربية كتطبيقها بصورة ابؼياىيم ميتاحنا أساسيًّا في تصميم استرات
  فعٌالة كمنهجية.
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 مفهو  مدخل تعليم اللغة العربية 11
أفٌ ليظ ابؼدخل ييقصىد بو  (KBBI) جاء في ابؼعجم الإندكنيسي الكبنً

العملية أك الكييية أك المحاكلة التي تػيتَّخذ للوصوؿ إلى شيءو ما أك الاقتراب 
م، فيييهىم ابؼدخل بوصيو منظورنا أك إطارنا فكرياًّ أمٌا في المجاؿ التربو  ِّمنو.

يعتمد عليو ابؼعلٌم في فهم العملية التعليمية كتنييذىا. كيعكس ابؼدخل الرؤية 
اليلسيية كالتصوٌر النظرم ابؼتعلٌق بكييية حدكث التعلٌم كالتعليم. كلذلك، فإفٌ 

إلى ابعوانب  ابؼدخل ما يزاؿ في ابؼستول النظرم كالتجريدم، كلَ يصل بعدي 
 .التطبيقية أك الإجرائية في التنييذ

في تعليم اللغة العربية مصطلحي ابؼدخل. Approach كييقابًل مصطلح 
كمن الناحية اللغوية، يدؿٌ ليظ ابؼدخل على موضع الدخوؿ، أمٌا اصطلاحنا 
فييقصىد بو بؾموعة من الافتراضات ابؼرتبطة بطبيعة اللغة كعملية تعلٌمها 

ابؼدخل بأنوٌ بؾموعة من الافتراضات  كقد عرٌؼ بؿمود كامل الناقة كتعليمها.
ابؼترابطة التي ترتبط ارتباطنا كثيقنا بخصائص اللغة كخصائص عمليٌة تعليمها 

 .كتعلٌمها
أفٌ ابؼدخل يييهىم بوصيو افتراضنا أساسيًّا يرتبط بالطريقة  كيرل ذك ابغناف

ناصر الثلاثة كحدةن متكاملة، غنً أفٌ كالتقنية بعلاقة ىرمية؛ إذ تػيعىدٌ ىذه الع
لكلوٌ منها مستول بـتلينا. فابؼدخل ذك طبيعة أساسية كمياىيمية، كالطريقة تقع 
ارىس داخل  في ابعانب الإجرائي، أمٌا التقنية فهي التطبيق العملي ابؼباشر الذم يدي

 ّّ.الصفٌ الدراسي
ـ كالأساسي كبذلك، فإفٌ ابؼدخل يؤدٌم كظيية الإطار ابؼياىيمي العا

الذم يؤثرٌ في اختيار الطريقة كالتقنيات ابؼستخدمة في تطبيق تعليم اللغة 
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كاستنادنا إلى نوع ابؼدخل، يدكن تصنيف عمليٌة التعلٌم إلى نوعنٌ  .العربية
 ّْ:رئيسنٌ، كهما

، كىو (Student-Centered Approach)  ابؼدخل ابؼتمركز حوؿ ابؼتعلٌم‌(أ 
 .ورنا أساسيًّا كفاعلان في العملية التعليميةابؼدخل الذم يضع ابؼتعلٌم بؿ

، كىو (Teacher-Centered Approach)ابؼدخل ابؼتمركز حوؿ ابؼعلٌم ‌(ب 
ابؼدخل الذم يجعل ابؼعلٌم مركز العملية التعليمية كابؼتحكٌم الرئيس في 

 تقديم ابؼادة التعليمية كإدارة التعلٌم.
 مفهو  طريقة تعليم اللغة العربية 01

ريقة عنصرنا بالغ الأهمية في عمليٌة التعليم كالتعلٌم؛ إذ لا يدكن تػيعىدُّ الط
فصلها عن الأنشطة التعليمية نيسها. فكلٌ عمليٌة تعليمية تتضمٌن بالضركرة 
استخداـ طريقة معيٌنة. كتؤدٌم الطريقة كظيية الوسيلة التي تيستخدىـ في عرض 

 .ىداؼ التعليمية المحدٌدةابؼادة التعليمية أك ابؼقرٌر الدراسي بهدؼ برقيق الأ
أفٌ الطريقة ىي أسلوب عاـ كمنظمٌ في  كقد أكضحت زكية دراجات

أداء عملو ما، على بكوو يشبو الأساليب ابؼتٌبعة في العلوـ ابؼختلية. كبذلك، تػيعىدٌ 
الطريقة دليلان إجرائيًّا ييسترشىد بو في تقديم ابؼادة التعليمية؛ حتَ تسنً عملية 

 .نظٌمة كفعٌالةالتعلٌم بصورة م
كمن الناحية اللغوية، فإفٌ مصطلح ابؼنهجية مشتقٌ من اللغة اليونانية، 

التي تعني العلم.  logosالتي تعني الطريق أك الأسلوب، ك methodos من كلمتيى 
كابػطوات التي  طرؽأمٌا اصطلاحنا، فتيعرَّؼ ابؼنهجية بأنٌّا العلم الذم يدرس ال

 .داؼ بصورة فعٌالة ككيؤةينبغي اتبٌاعها لتحقيق الأى
كفيما يتعلٌق بتحويل ابؼدخل إلى طريقة تعليمية، فمن الضركرم فهم 
ميهوـ تصميم النظاـ التعليمي؛ إذ يقع التصميم في مستول برليل الطريقة، 

 ّٓ:حيث تيؤخىذ عدٌة جوانب بعنٌ الاعتبار، من أهٌمها
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 .ما ابؽدؼ النهائي الذم تسعى الطريقة إلى برقيقو‌(أ 
اختيار المحتول اللغوم كتنظيمو في إطار الطريقة، كنوع ابؼنهج أك كييية ‌(ب 

لَّم التعليمي الذم تعتمده  .السًٌ
 .أنواع الأنشطة كابؼهاـ التعليمية التي تدعمها الطريقة‌(ج 
 .الأدكار التي يقوـ بها معلٌمو اللغة‌(د 
 .الأدكار التي يقوـ بها متعلٌمو اللغة‌(ق 
 ليٌة التعلٌم.دكر ابؼواد التعليمية ابؼستخدمة في عم‌(ك 

 طرق تعليم اللغة العربية  21
تعليم اللغات الأجنبية يدكن تصنييها  طرؽأفٌ  يرل بؿبٌ عبد الوىاب

ابغديثة. كييقصىد  طرؽالتقليدية كال طرؽبوجو عاـ إلى قسمنٌ رئيسنٌ، كهما: ال
التقليدية طريقةي القواعد كالتربصة، كىي الطريقة التي تركٌز على إتقاف  طرؽبال

 طرؽد اللغوية كتربصة النصوص بوصيهما جوىر العملية التعليمية. أمٌا الالقواع
ابغديثة، فتركٌز بصورة أكبر على تنمية القدرة التواصلية لدل ابؼتعلٌمنٌ، من 
خلاؿ التأكيد على استخداـ اللغة استخدامنا فعليًّا في مواقف التواصل الواقعية. 

ّٔ
 :تعليم اللغة العربية ما يأي  طرؽكمن بنٌ ‌
 طريقة القواعد كالتربصةال‌(أ 

التقليدية في  طرؽتيعرىؼ طريقة القواعد كالتربصة بأنٌّا من أقدـ ال
تعليم اللغات الأجنبية. كيدكن فهم ىذه الطريقة على أنٌّا مزيج بنٌ 
طريقة تعليم القواعد كطريقة التربصة؛ إذ تركٌز على إتقاف القواعد اللغوية 

 .لقراءة كالكتابة كالتربصةبوصيها أساسنا لتنمية مهارات ا
كترجع البدايات الأكلى بؽذه الطريقة إلى عصر النهضة في أكركبا 
في حدكد القرف ابػامس عشر ابؼيلادم، حنٌ كانت ابؼدارس 
كابعامعات تيلزـً الطلٌاب بتعلٌم اللغة اللاتينية ليهم النصوص 
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الكلاسيكية كدراستها. كفي القرننٌ الثامن عشر كالتاسع عشر، 
صبحت ىذه الطريقة تػيعىدٌ ابؼدخل الرئيس في تعليم اللغات الأجنبية. أ

ثٌم تطوٌرت لاحقنا لتيعرىؼ باسم طريقة القواعد كالتربصة. كعلى الرغم من 
تغنًٌ التسمية، فإفٌ جوىرىا كبفارساتُا ظلٌت قائمة على برليل القواعد 

انب اللغوية، كحيظ ابؼيردات، كتربصة النصوص أك ابػطابات، إلى ج
 .تدريبات الكتابة بوصيها كسيلةن لتعزيز اليهم اللغوم

كتتمٌ عمليٌة التعليم في ىذه الطريقة من خلاؿ برليل تراكيب 
ابعمل كفق القواعد اللغوية، ثٌم تربصتها إلى اللغة ابؽدؼ أك إلى اللغة 
الأـ، بهدؼ بسكنٌ ابؼتعلٌمنٌ من فهم النصوص فهمنا دقيقنا. كلا شكٌ 

شيوعنا كاستمرارنا في تعليم اللغات  طرؽيقة تػيعىدٌ من أكثر الأفٌ ىذه الطر 
الأجنبية، سواء في ابؼدارس أك ابؼعاىد الإسلامية أك ابعامعات، منذ 

 ّٕابؼاضي إلى الوقت ابغاضر.
 الطريقة ابؼباشرة ‌(ب 

في منتصف القرف التاسع عشر تقريبنا، ظهرت موجة من عدـ 
ا أدٌل إلى بركز حركات نقدو الرضا بذاه طريقة القواعد كالتربصة، بفٌ 

كاعتراض على استخدامها. كقد رأل عدد من التربوينٌ في أكركبا أفٌ  
كتب تعليم اللغات الأجنبية ابؼتداكلة آنذاؾ كانت تيتقر إلى ابعانب 
العملي؛ لأنٌّا تركٌز على شرح القواعد كالنظريات اللغوية أكثر من 

 .في التواصلتركيزىا على تنمية مهارات استخداـ اللغة 
كانطلاقنا من الافتراض ابؼتعلٌق بعملية اكتساب اللغة بنٌ الأٌـ 

في أكاخر القرف التاسع  François Gouin كالطيل، طوٌر فرانسوا غواف
عشر مدخلان عيرًؼ بالطريقة ابؼباشرة. كمع ذلك، فإفٌ مبدأ استخداـ 

ىذه  اللغة بصورة مباشرة كاف معركفنا منذ العصر الركماني. كتؤكٌد
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الطريقة ضركرة استخداـ اللغة ابؽدؼ استخدامنا كاملان في أثناء عمليٌة 
 .التعلٌم، مع بذنٌب استخداـ اللغة الأـ

كما نقلو أنطوف د. )،  J.C. Richards كيرل ج. س. ريتشاردز
، أفٌ الطريقة ابؼباشرة تستند إلى الطريقة الطبيعية، كىي الطريقة (براتومو

اؿ لغتهم الأكلى. كتنظر ىذه الطريقة إلى اللغة التي يكتسب بها الأطي
بوصيها كيانان حيًّا، كلذلك ينبغي استخدامها بصورة نشطة من خلاؿ 

 ّٖ.التواصل كالتدريبات ابؼستمرةٌ
كفي تطبيقها العملي، تُدؼ الطريقة ابؼباشرة إلى بسكنٌ 
ابؼتعلٌمنٌ من إتقاف اللغة ابؽدؼ من خلاؿ استخداـ ابؼيردات كابعمل 

رل العملية التعليمية بصورة شيوية، بينما ابؼ تداكلة في ابغياة اليومية. كبذي
تيدرَّس القواعد اللغوية بطريقة استقرائية. كما تيقدَّـ ابؼادة التعليمية من 
خلاؿ الوسائل التوضيحية، كالأشياء المحسوسة، كالصور، أمٌا ابؼياىيم 

ةن إلى ذلك، تيدرَّس المجرٌدة فتيعرىض عن طريق الربط كالتداعي. كإضاف
مهارتا الكلاـ كالاستماع في الوقت نيسو، مع التركيز على صحٌة النطق 

 .كدقٌة استخداـ القواعد اللغوية
كابؽدؼ الرئيس من الطريقة ابؼباشرة ىو بسكنٌ ابؼتعلٌمنٌ من 
إتقاف اللغة ابؽدؼ شيهيًّا؛ حتَ يستطيعوا التواصل بها بصورة مباشرة. 

ات ابؼقدَّمة في الغالب ميرداتو بؿسوسة كقريبة من كلذلك تكوف ابؼيرد
 ّٗالبيئة اليومية للمتعلٌم.

 طريقة القراءة ال‌(ج 
تػيعىدٌ القراءة عمليٌةن يقوـ بها القارئ ليهم الرسائل كابؼعاني التي 
ينقلها الكاتب من خلاؿ اللغة ابؼكتوبة. كلذلك تيصنَّف القراءة ضمن 
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القارئ من خلابؽا يتلقٌى ابؼعلومات ابؼهارات اللغوية الاستقبالية؛ لأفٌ 
 .كابؼعارؼ كابػبرات ابعديدة من النصوص ابؼقركءة

كمن حيث أسلوب الأداء، تنقسم القراءة إلى نوعنٌ، كهما: 
القراءة ابعهرية كالقراءة الصامتة. أمٌا من حيث الشكل أك ابؽدؼ، 

اءة ابؼوسَّعة، القراءة ابؼكثيٌة، القر  :فتيقسَّم القراءة إلى أربعة أنواع، كىي
إلى  كالقراءة الترفيهية، كىي نشاط قرائي يهدؼ إلى توفنً خبرة بفتعة 

القراءة التحليلية التي تُدؼ إلى  ك ،جانب تدريبهم على القراءة السريعة
تنمية قدرة ابؼتعلٌمنٌ على استخراج ابؼعلومات كبرليلها كالتعرٌؼ إليها 

 َْبصورة عميقة من النصوص ابؼقركءة.
 ة السمعية الشيوية الطريق‌(د 

 يتكوٌف مصطلح الطريقة السمعية الشيوية من كلمتنٌ، هما
Audio بدعنى السمع أك الاستماع، كLingual  .ابؼرتبطة باللغة أك اللساف

كبذلك، تػيعىدٌ الطريقة السمعية الشيوية طريقةن في تعليم اللغات الأجنبية 
التعلٌم، ثٌم يتبع تركٌز على نشاط الاستماع بوصيو ابؼرحلة الأكلى في 
 .ذلك تدريبات على نطق الكلمات كابعمل باللغة ابؼتعلَّمة

كفي اللغة العربية تيعرىؼ ىذه الطريقة باسم الطريقة السمعية 
أفٌ مصطلح السمعية يدؿٌ على الاستماع، بفاٌ  الشيوية. كيرل سجاعي

 يعني أفٌ تعليم اللغة العربية بوصيها لغةن ثانية يبدأ من خلاؿ نشاط
السماع، سواء على مستول ابؼيردات أـ ابعمل. كما أفٌ فهم الكلاـ 

 ُْ.ابؼنطوؽ لا يتحقٌق بصورة مباشرة، بل يدرٌ عبر عمليٌة ذىنية كتيكنًية
أمٌا الشيوية فتعني الكلاـ أك التعبنً الشيهي، كىو ما يؤكٌد أفٌ 

تساب القدرة على التعبنً عن الأفكار شيهيًّا تػيعىدٌ جانبنا مهمًّا في اك
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اللغة. كمن ثمٌ، فإفٌ مهارة الكلاـ تنمو نتيجةن بؼهارة الاستماع، بفاٌ يدؿٌ 
 .على الترابط الوثيق بنٌ ىاتنٌ ابؼهارتنٌ في عمليٌة تعليم اللغة

كتُدؼ ىذه الطريقة إلى تكوين متعلٌمنٌ يدتلكوف ابؼهارات 
ـ، اللغوية الأربع بصورة متكاملة، كىي مهارة الاستماع، كمهارة الكلا

كمهارة القراءة، كمهارة الكتابة، مع تركيز خاصٌ على صحٌة النطق 
كتنمية العادة اللغوية الشيوية. كيستند ذلك إلى النظرة التي ترل أفٌ 
اللغة، بدا فيها اللغة العربية، ىي في الأصل كسيلة تواصل يستخدمها 

 الإنساف في التياعل الاجتماعي.
 الطريقة السمعية البصرية ‌(ق 

الطريقة السمعية البصرية أسلوبان في عرض ابؼادة التعليمية تػيعىدٌ 
يعتمد على إشراؾ حاستيى السمع كالبصر في الوقت نيسو. كيقوـ ىذا 
ابؼدخل على توظيف كسائل تعليمية مثل مقاطع الييديو، كالأفلاـ، 
كالتلياز، كالشرائح ابؼصحوبة بالصوت؛ بهدؼ تقديم ابؼادة التعليمية 

 .ا كجاذبيةبصورة أكثر كضوحن 
كمن خلاؿ دمج العناصر البصرية كالسمعية معنا، تصبح ابؼادة 
، كما تسهم ىذه الطريقة في زيادة انتباه  التعليمية أسهل فهمنا كاستيعابان

 ابؼتعلٌمنٌ كدافعيتهم للمشاركة في عمليٌة التعلٌم.
 طريقة السؤاؿ كابعواب ال‌(ك 

ة التي تتيح التعليمي طرؽتػيعىدٌ طريقة السؤاؿ كابعواب من ال
حدكث تواصل ثنائي الابٌذاه بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌمنٌ. كفي ىذه الطريقة تتمٌ 
عمليٌة التياعل بصورة مباشرة من خلاؿ تبادؿ الأسئلة كالأجوبة، سواء 
من ابؼعلٌم إلى ابؼتعلٌمنٌ أـ بالعكس، بفاٌ يحقٌق علاقةن تياعلية متبادلة في 

 .أثناء عمليٌة التعلٌم
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ذه الطريقة فعٌالة، لا بدٌ من إعداد الأسئلة كلكي تكوف ى
كصياغتها بصورة جيٌدة كمنظٌمة منذ بداية التعلٌم. كينبغي أف تكوف 
الأسئلة قادرةن على تنشيط ابؼتعلٌمنٌ كبرييزىم على ابؼشاركة، إضافةن إلى 
تعزيز ركح التعاكف داخل الصفٌ الدراسي. كما يجب إتاحة اليرصة 

اركة في طرح الأسئلة كالإجابة عنها بصورة بعميع ابؼتعلٌمنٌ للمش
 متوازنة؛ حتَ يتحقٌق التياعل النشط من بصيع الأطراؼ.

 الطريقة القياسية‌(ز 
التقليدية في تعليم قواعد اللغة  طرؽتػيعىدٌ الطريقة القياسية من ال

العربية، كلا تزاؿ مستخدمةن إلى اليوـ في كثنً من ابؼؤسٌسات التعليمية، 
د الإسلامية. كتبدأ ىذه الطريقة بعرض القاعدة اللغوية بدا فيها ابؼعاى

بصورة عامٌة، ثٌم تيتبىع بتقديم أمثلة مناسبة بوصيها تطبيقنا عمليًّا لتلك 
 .القاعدة

كفي تطبيقها، تركٌز الطريقة القياسية على فهم القواعد كإتقانّا 
، ثٌم الانتقاؿ إلى ا لأمثلة من خلاؿ شرح ابؼياىيم كابؼبادئ العامة أكلان

ابعزئية أك ابػاصة. كلذلك، فإفٌ ىذه الطريقة تقوـ على أسلوب التيكنً 
 ِْمن العاـ إلى ابػاص، كبؽذا تيعرىؼ أيضنا بطريقة القاعدة ثمٌ ابؼثاؿ.

 الطريقة الاستقرائية‌(ح 
فيي ىذه  .تػيعىدٌ الطريقة الاستقرائية عكس الطريقة القياسية

مثلة ابعزئية ابؼلموسة، ثٌم ييوجَّو الطريقة يبدأ التعلٌم بعرض الوقائع أك الأ
 .ابؼتعلٌموف إلى استنتاج القاعدة أك التعميم انطلاقنا من تلك الأمثلة

كفي تعليم النحو، تيطبَّق الطريقة الاستقرائية من خلاؿ تقديم 
، ثٌم يقوـ ابؼتعلٌموف ػ بإرشاد ابؼعلٌم كتوجيهو ػ بتحليل تلك  الأمثلة أكلان

قاعدة اللغوية ابؼناسبة. كبهذا، تسنً عمليٌة التعلٌم الأمثلة للوصوؿ إلى ال
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من ابعزئي إلى الكلٌي، اعتمادنا على ابغقائق كابؼلاحظات التي يكتشيها 
 .ابؼتعلٌم

كيرل أنصار ىذه الطريقة أفٌ ابؼتعلٌم فيها يؤدٌم دكرنا نشطنا في 
العملية التعليمية، في حنٌ يقتصر دكر ابؼعلٌم على التوجيو كالإرشاد.  
كما ييشجَّع ابؼتعلٌموف على استكشاؼ ابؼادة التعليمية من خلاؿ 
ابؼناقشة، كالربط، كابؼقارنة بنٌ الأمثلة ابؼختلية، حتَ يتمكٌنوا من 
صياغة القاعدة بأنيسهم. كمن ثمٌ، يصبح ابؼتعلٌم مشاركنا في حلٌ 

 ّْابؼشكلات، كلا يبقى بؾرٌد متلقوٌ سلبي في أثناء التعلٌم.
 يلالتمثطريقة ال‌(ط 

التعليمية التي يستخدـ فيها ابؼعلٌم  طرؽمن الالتمثيل تػيعىدٌ طريقة 
أسلوبان منظٌمنا لعرض ابؼادة التعليمية من خلاؿ توضيح الأشياء أك 
الأحداث أك القواعد أك خطوات أداء نشاط معنٌٌ، سواء بصورة 
مباشرة أـ باستخداـ كسائل تعليمية مناسبة. كبوصيها طريقةن لعرض 

لتعليمية، فإنٌّا غالبنا ما تيصاحىب بشرح شيهي من ابؼعلٌم لتوضيح ابؼادة ا
 ْْابؼياىيم كابػطوات ابؼعركضة.

 الطريقة الانتقائية‌(م 
الطريقة الانتقائية ىي طريقة بذمع بنٌ ابعوانب الإيجابية في 

التعليم، سواء تلك التي تركٌز على تنمية ابؼهارات اللغوية أـ  طرؽبـتلف 
قاف ابؼعارؼ كالقواعد اللغوية، كذلك بهدؼ برقيق تلك التي تُتمٌ بإت

الأىداؼ التعليمية بصورة أكثر فاعلية. كقد تتضمٌن ىذه الطريقة 
استخداـ أساليب متنوٌعة، مثل طريقة المحادثة، كطريقة القراءة، 

 .كالتدريبات اللغوية، كالتكلييات التعليمية بصورة متكاملة
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ودة في كلٌ طريقة، سعى بعض كانطلاقنا من ابؼزايا كالعيوب ابؼوج
ابؼختلية ضمن إطار أكثر مركنة،  طرؽابؼتخصٌصنٌ إلى ابعمع بنٌ ال

فظهرت الطريقة الانتقائية. كىذه الطريقة لا تيلزـً ابؼعلٌم بالاعتماد على 
طريقة كاحدة أك اعتبارىا الطريقة ابؼثالية الوحيدة، بل تؤكٌد على قدرة 

يات الأكثر ملاءمة لاحتياجات ابؼتعلٌمنٌ كالتقن طرؽابؼعلٌم في اختيار ال
 ْٓكظركؼ التعلٌم القائمة.

أخرل طيوٌرًت بدا يتناسب مع  طرؽالسابقة، توجد  طرؽكإلى جانب ال
، كالطريقة (Silent Way)حاجات ابؼتعلٌمنٌ كخصائصهم، مثل طريقة الصمت 

تنوعٌ أفٌ ابغديثة. كييظهًر ىذا ال طرؽ، كغنًىا من ال(Natural Method)الطبيعية 
تعليم اللغات بؾاؿه دينامي كمتطوٌر باستمرار، يتأثرٌ بالتطوٌرات النظرية كالتطبيقية 

 ْٔفي ميداف التربية كالتعليم.
 مفهو  تقنيات تعليم اللغة العربية 81

أفٌ تقنيات التعلٌم ىي الأساليب التي يستخدمها ابؼعلٌم  يرل عبد الرزاٌؽ
. كمن حيث التنييذ، تػيعىدٌ التقنية أكثر في تطبيق الطريقة التعليمية ابؼختارة

خصوصية من الطريقة؛ لأنٌّا بسثٌل الصورة العملية كالتطبيقية للطريقة داخل 
ابؼواقف التعليمية الواقعية. كمن ثمٌ، فإفٌ بقاح العملية التعليمية يتأثرٌ بدرجة كبنًة 

ع ظركؼ الصفٌ بقدرة ابؼعلٌم على اختيار التقنية ابؼناسبة كتطبيقها بدا ينسجم م
 ْٕ.الدراسي كخصائص ابؼتعلٌمنٌ

كلا تقتصر تقنيات التعلٌم على أساليب عرض ابؼادة اللغوية فحسب، 
بل تشمل أيضنا استراتيجيات التكرار كالتعزيز كالتدريب على ابؼادة التعليمية. 
كلذلك، تقع التقنية في نطاؽ التطبيق كابؼمارسة ابؼباشرة داخل الصفٌ 
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تيوصىف غالبنا بأنٌّا إجراءات عملية، في حنٌ يبقى ابؼدخل الدراسي، كبؽذا 
 .كالطريقة في مستول التصميم كالتخطيط ابؼياىيمي

التعليمية بصورة كاضحة من  طرؽكما يدكن ملاحظة اليركؽ بنٌ ال
خلاؿ التقنيات ابؼستخدمة في تنييذىا؛ إذ تتميٌز التقنية بطابعها التطبيقي 

د أثناء سنً العملية التعليمية. كبعبارة أخرل، كالتنييذم، بحيث تظهر كتتحدٌ 
فإفٌ التقنية ىي ما يحدث فعليًّا داخل صفٌ تعليم اللغة، من خطوات 
كاستراتيجيات عملية تيستخدىـ لتحقيق الأىداؼ التعليمية. كلذلك، فإفٌ بصيع 
ارىس داخل الصفٌ تػيعىدٌ في حقيقتها صورنا من التقنيات  الأنشطة التي بسي

 ْٖ.ةالتعليمي
كيعتمد تطوير التقنيات التعليمية بدرجة كبنًة على إبداع ابؼعلٌم كخيالو 
ككياءتو التربوية، إضافةن إلى قدرتو على تكيييها مع خصائص الصفٌ الدراسي 
كديناميكيتو. كما يدتلك معلٌم اللغة حريٌةن في تطوير تقنياتو ابػاصة، ما داـ ذلك 

لطريقة التي تقوـ عليها العملية منسجمنا مع ابؼدخل كالأسس النظرية كا
 ْٗالتعليمية.

 الفرق بين الددخل والطريقة والتقنية في تعليم اللغة العربية 71
كبناءن على ما سبق من توضيحو بؽذه ابؼصطلحات الثلاثة، يدكن 
الاستنتاج أفٌ ابؼدخل يتٌسم بالطابع الأساس أك النظرم، كالطريقة تتٌسم بالطابع 

 .فتتٌسم بالطابع العملي كالتطبيقي في تنييذ عمليٌة التعلٌم الإجرائي، أمٌا التقنية
كقد أكضح أبضد فؤاد أفندم العلاقةى بنٌ ىذه ابؼياىيم من خلاؿ 

 َٓ:جدكؿو ىرمي يبنٌٌ الترابط بينها في عمليٌة تعليم اللغة العربية
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 : العلاقة الذرمية بين الددخل والطريقة والتقنية011 الصورة

 منصّة إنستتغرا  1ج 
 و  وسائل التواصل الاجتماعيمفه 11

، أصبحت التياعلات الاجتماعية أكثر ضركرةن مع  في عصر العوبؼة اليوـ
التطوٌر السريع الذم تشهده تكنولوجيا ابؼعلومات. كقد أدٌل ىذا التحوٌؿ إلى 
انتقاؿ المجتمع من نطاؽ المجتمع المحلٌي إلى المجتمع العابؼي، بفاٌ أسهم في ظهور 

يعيش فيو الإنساف في عابؼنٌ في آفو كاحد، كهما العالَ  فضاء حياي  جديد
الواقعي كالعالَ الافتراضي. كما أحدثت شبكة الإنترنت تغيػٌرنا كبنًنا في أنماط 
التياعل الاجتماعي، حيث أصبح التواصل بفكننا دكف ابغاجة إلى الوجود في 

 ُٓ.ابؼكاف نيسو أك في الوقت نيسو
هٌل عمليػٌتيى التعليم كالتعلٌم، أصبح كمع التقدٌـ التكنولوجي الذم س

إتقاف التكنولوجيا من ابؼهارات الأساسية التي ينبغي أف يدتلكها ابؼعلٌم في العصر 
الرقمي. كإضافةن إلى ذلك، أتاح ىذا التطوٌر فرصنا كاسعة للمعلٌمنٌ للإبداع في 
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توظيف الوسائط الرقمية ككسائل التواصل الاجتماعي بوصيها كسائل داعمة 
 ِٓ.لتعلٌمل

كتيعرَّؼ كسائل التواصل الاجتماعي بأنٌّا منصٌات إلكتركنية تتيح 
بؼستخدميها إنشاء المحتول كمشاركتو كتبادلو مع الآخرين. كمع انتشار ابؽواتف 
الذكية التي توفٌر خدمات متعدٌدة، مثل المحادثات اليورية، كالبريد الإلكتركني، 

سائل التواصل الاجتماعي، أصبحت كالرسائل النصية، كتصيٌح الإنترنت، كك 
ىذه ابؼنصٌات من أكثر كسائل الاتصاؿ انتشارنا بنٌ أفراد ابعيل ابؼعاصر، كمن 

 . أبرزىا منصة إنستغراـ
كقد أصبح استخداـ كسائل التواصل الاجتماعي بوصيها أدكات 
داعمة لنجاح العملية التعليمية بؿورنا مهمًّا في البحوث التربوية ابغديثة؛ إذ 

تلك ىذه الوسائل قدرةن على تعزيز التياعل بنٌ الطلٌاب كابؼعلٌمنٌ كأكلياء بس
الأمور، فضلان عن توفنً الوصوؿ إلى مصادر تعليمية متنوٌعة خارج حدكد 

، كتيك (Instagram)الصفٌ التقليدم. كلذلك، لَ تػىعيد منصٌات مثل إنستغراـ 
بؾرٌد كسائل  (Telegram)، كتلغراـ (YouTube)، كيوتيوب (TikTok)توؾ 

 ّٓللتواصل الاجتماعي، بل أصبحت كذلك فضاءاتو رقميةن للتعلٌم كالتعليم.
 مفهو  إنستتغرا  01

من أكثر تطبيقات كسائل التواصل الاجتماعي  تػيعىدٌ منصة إنستغراـ
انتشارنا بنٌ مستخدمي ابؽواتف الذكية في العصر ابغديث. كقد جاء اسم 

التي تعني   Instant ابؼأخوذة من كلمة Insta من دمج كلمتنٌ، هما« إنستغراـ»
كيعكس ىذا  . Telegram ابؼأخوذة من كلمة Gramأك السريع، ك اليورم

الاسم الوظيية الأساسية للتطبيق، كىي إرساؿ ابؼعلومات كمشاركتها بسرعة من 
خلاؿ الوسائط البصرية، مثل الصور كمقاطع الييديو. كمن خلاؿ إنستغراـ، 
                                                           

52
ذأثُز اطرخذام الاًظرغزام لرزقُح الوفزداخ لذي طلاب الفصل الثاهي تالوذرطح الورىططح الإطلاهُح هفراذ “شزَفح الوكُح الفدزٌ,  

 (2925” )الأفكار طلىذىفٌُح كذَزٌ
53

 Hadi Saputra, Sonia M. A, and Uril Bahruddin, ―Atsâr Istikhdâm Instagram Reels Fî Ta‘allum al-

Lughah al- ‗Arabiyyah Li Mustakhdimiy Wasâil at-Tawâshul al-Ijtimâ‘Iy,‖ International Journal of 

Arabic Language Teaching (IJALT) 4, nos. 219–233 (2022). 



36 
 

ف التقاط الصور كمقاطع الييديو كبرريرىا ثٌم مشاركتها يستطيع ابؼستخدمو 
 ْٓ.بسهولة عبر بـتلف شبكات التواصل الاجتماعي الأخرل

كمن أبرز خصائص إنستغراـ طابعو البصرم كالتياعلي كالدينامي؛ إذ 
يدكن للمستخدمنٌ عرض ىويٌاتُم كأفكارىم كأعمابؽم من خلاؿ الصور، 

ابؼصاحبة للمنشورات. كما تتشكٌل  كمقاطع الييديو، كالنصوص القصنًة
التياعلات الاجتماعية عبر بؾموعة من ابػصائص، مثل الإعجابات، 
كالتعليقات، كابؼشاركات، كالرسائل ابؼباشرة، بفاٌ يتيح تواصلان ثنائي الابٌذاه بنٌ 
منشئي المحتول كابؼتابعنٌ. كبؽذا، يػيعىدٌ إنستغراـ من الوسائل ذات الإمكانات 

بؾاؿ التعلٌم ابغديث؛ لكونو ينسجم مع عادات ابعيل الرقمي الذم الكبنًة في 
 نشأ في بيئة التكنولوجيا ابغديثة.

 خصائص إنستتغرا  وميزاته 21
بؾموعةن متنوٌعة من ابػصائص التي يدكن توظييها  يدتلك إنستغراـ

 :بصورة إبداعية لدعم عمليٌة التعلٌم كالتعليم، كمن أبرزىا
ىي خاصية تتيح إنشاء مقاطع فيديو قصنًة ، ك (Reels)  خاصية الريلز‌(أ 

تصل مدٌتُا إلى تسعنٌ ثانية، كتػيعىدٌ كسيلةن فعٌالة لتقديم ابؼادة التعليمية 
بصورة موجزة كجذٌابة. كيدكن استخداـ ىذه ابػاصية في عرض 
المحادثات، كابؼيردات ابعديدة، أك ابؼقاطع ابغوارية التعليمية التي يسهل 

 .ىاعلى ابؼتعلٌمنٌ تذكٌر 
، كىي خاصية بسكٌن ابؼستخدمنٌ من نشر (Story)  خاصية القصص‌(ب 

بؿتول يظهر بؼدة أربعو كعشرين ساعة فقط. كيدكن استثمار ىذه 
ابػاصية في تقديم الاختبارات القصنًة، أك استطلاعات الرأم، أك 

 .أنشطة السؤاؿ كابعواب التياعلية التي تسهم في زيادة مشاركة ابؼتعلٌمنٌ
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 (Caption and Hashtag)  ليقات التوضيحية كالوسوـخاصية التع‌(ج 

حيث تيستخدىـ التعليقات التوضيحية لإضافة الشركح أك ابؼلخٌصات ،
التعليمية في صورة نصوص مكتوبة، في حنٌ تساعد الوسوـ )#( على 
تصنيف المحتول كفق موضوعات معيٌنة، مثل: #تعلم_اللغة_العربية أك 

 .#ابؼيردات
 Live) بؼنصٌة خصائص أخرل، مثل البثٌ ابؼباشركما تتضمٌن ىذه ا

Streaming)   ،الذم يتيح للمعلٌم التياعل مباشرةن مع ابؼتعلٌمنٌ عبر الإنترنت
كخاصية التعليقات التي بسكٌن ابؼتعلٌمنٌ من إبداء آرائهم حوؿ المحتول ابؼنشور، 

واصل التي تيسهًٌل الت (Direct Message) بالإضافة إلى الرسائل ابؼباشرة
 .الشخصي بنٌ مستخدمي إنستغراـ

كمع ذلك، تػيعىدٌ خاصية الريلز من أكثر ابػصائص ملاءمةن للتعلٌم 
ابؼصغٌر؛ نظرنا لقًصىر مدٌتُا، كتركيزىا على موضوع كاحد بؿدٌد، كاعتمادىا على 

 الوسائط السمعية كالبصرية في تقديم المحتول التعليمي.

 التعلّم الدصغّر 1د 
 غّرمفهو  التعلّم الدص 11

بدأ ميهوـ التعلٌم ابؼصغٌر بالظهور كالانتشار منذ عقد العقد الثاني من 
-Bite) . القرف ابغادم كالعشرين بوصيو تطويرنا ليكرة التعلٌم في كحدات صغنًة

Sized Learning)  كمن أبرز الشخصيات التي كاف بؽا دكر في تطوٌر ميهوـ
 (Elliott Masie) إليوت ماسي، ك (George Siemens)التعلٌم ابؼصغٌر جورج سيمنز

 (Clark Quinn) ابؼتخصٌص في بؾاؿ التعليم كالتكنولوجيا، ككلارؾ كوين

 55 .ابؼستشار في بؾاؿ التعليم كالتقنيات التعليمية
 من كلمتنٌ، هما Microlearning كمن الناحية اللغوية، يتكوٌف مصطلح

Micro التي تعني الصغنً جدًّا، كLearning  تعلٌم. كبذلك، يدكن التي تعني ال
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فهم التعلٌم ابؼصغٌر حرفيًّا على أنوٌ نمط من التعلٌم ييقدَّـ في نطاقات صغنًة جدًّا 
 .أك في صورة كحدات تعليمية مصغٌرة

56 
كييقصىد بالتعلٌم ابؼصغٌر تقديمي ابؼادة التعليمية في صورة كحدات صغنًة 

كيدكن الوصوؿ  كمنيصلة ترتبط بدوضوع معنٌٌ، بحيث تيعرىض في كقت قصنً
إليها في أمٌ كقت. كيهدؼ ىذا النوع من التعلٌم إلى مساعدة ابؼتعلٌمنٌ على 

كعادةن ما تيقدَّـ ابؼادة التعليمية  57 اكتساب معارؼ أك مهارات عملية بؿدٌدة.
خلاؿ مقاطع فيديو قصنًة، يركٌز كلٌ مقطع منها على عنصر تعليمي كاحد أك 

 58 .فكرة تعليمية بؿدٌدة
طلاقنا من ذلك، يدكن الاستنتاج أفٌ التعلٌم ابؼصغٌر ىو أسلوب كان

تعليمي مرف كسهل، تيقسَّم فيو ابؼادة التعليمية إلى أجزاء صغنًة كمتتابعة تيقدَّـ 
كفق طريقة منظٌمة لتحقيق أىداؼ تعليمية في مدٌة زمنية قصنًة لا تتجاكز غالبنا 

من خلاؿ الأجهزة كالتطبيقات بطس عشرة دقيقة، مع إمكانيٌة اكتساب ابؼعرفة 
 الرقمية داخل بيئة إلكتركنية جاذبة تعتمد على الوسائط الرقمية.

 عناصر التعلّم الدصغّر وخصائصه 01
عند تطبيق التعلٌم ابؼصغٌر في الأنشطة التعليمية، توجد بؾموعة من 
 ابؼراحل كالعناصر التي ينبغي مراعاتُا؛ حتَ يدكن تنييذ ىذه الاستراتيجية بصورة

فعٌالة كمثلى. كتُدؼ ىذه العملية بأكملها إلى تعزيز فهم ابؼتعلٌمنٌ كتقوية 
 .قدرتُم على تذكٌر ابؼادة التعليمية

ناقلان عن  Jero B. Dharma Yasa كما أكضح جنًك ب. دارما ياسا
أفٌ التعلٌم ابؼصغٌر يقوـ على ثلاثة عناصر أساسية تيشكٌل أساس  شياالقر 
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، (Pedagogy) ، كابعوانب التربوية(Microcontent) بؼصغٌرتنييذه، كىي: المحتول ا
كترتبط ىذه العناصر الثلاثة بعضها ببعض،  .(Technology) كالتكنولوجيا

لتشكٌل إطارنا متكاملان لتطبيق التعلٌم ابؼصغٌر بصورة فعٌالة. كمع ذلك، فإفٌ 
لنموذج القريشي لَ يقدٌـ شرحنا تيصيليًّا بػصائص ابعانب التربوم في ىذا ا

 59 .التعليمي
كمن أبرز ابػصائص التي بسيٌز التعلٌم ابؼصغٌر عن غنًه من نماذج التعلٌم ما 

 61 :يأي 
القًصىر كالتركيز: يقدٌـ التعلٌم ابؼصغٌر المحتول التعليمي في صورة كحدات ‌(أ 

صغنًة كبـتصرة، مع التركيز على موضوع كاحد أك ىدؼ تعليمي 
 .بؿدٌد

يعتمد التعلٌم ابؼصغٌر في كثنً من الأحياف  توظيف الوسائط ابؼتعدٌدة:‌(ب 
على مقاطع الييديو القصنًة، كالصور، كابؼواد الصوتية؛ بهدؼ جعل 

 .التعلٌم أكثر جذبان كتياعلان 
سهولة الوصوؿ عبر الأجهزة الرقمية: يدكن الوصوؿ إلى بؿتول التعلٌم ‌(ج 

سيب، ابؼصغٌر من خلاؿ ابؽواتف الذكية، أك الأجهزة اللوحية، أك ابغوا
 .بفاٌ يتيح للمتعلٌمنٌ التعلٌم بصورة مرنة كمستقلٌة

التعزيز من خلاؿ التكرار: يستييد التعلٌم ابؼصغٌر من التدريبات ابؼتكرٌرة ‌(د 
 .للمساعدة في زيادة اليهم كتعزيز الاحتياظ بابؼعلومات في الذاكرة

التكيٌف كالطابع الشخصي: يدكن تصميم بؿتول التعلٌم ابؼصغٌر بدا ‌(ق 
مع احتياجات ابؼتعلٌمنٌ كقدراتُم كمستوياتُم ابؼعرفية ابؼختلية،  يتناسب

 بفاٌ يوفٌر بذربة تعلٌم أكثر خصوصية كملاءمة لكلٌ متعلٌم.
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 أشكال المحتوى في التعلّم الدصغّر 21
يػيعىدٌ المحتول ابؼصغٌر عنصرنا أساسيًّا في التعلٌم ابؼصغٌر؛ إذ يشنً إلى 

ة تركٌز على ميهوـ رئيس كاحد. كفي ىذا كحدات تعليمية قصنًة جدًّا كمكثيٌ
النوع من التعلٌم، ييصاغ المحتول بوصيو مادةن تعليمية أساسية ينبغي على ابؼتعلٌم 

 61 .إتقانّا
كيتوافق ذلك مع نظرية منحنى النسياف التي قدٌمها ىرماف 

، كالتي توضٌح أفٌ معظم ُٖٖٓسنة  (Hermann Ebbinghaus)إبنغهاكس
علٌمها الإنساف تتعرٌض للنسياف بسرعة، كلا سيٌما إذا قيدًٌمت ابؼعلومات التي يت

 62 .ابؼادة التعليمية بصورة مكثيٌة دكف تكرار أك تعزيز لاحق
كلا يدكن اعتبار أمٌ بؿتول من بؿتويات التعلٌم ابؼصغٌر إلٌا إذا استوفى 

كما (Martin Lind) بؾموعةن من ابؼؤشٌرات ابػاصٌة. كاستنادنا إلى رأم مارتن ليند
أكرده جنًك، توجد بطس خصائص رئيسة بسيٌز بؿتول التعلٌم ابؼصغٌر عن غنًه 

 :63من أنواع المحتول، كىي
، حيث يركٌز المحتول على فكرة كاحدة أك موضوع (Focus)التركيز‌(أ 

 .أساسي بؿدٌد
، إذ ييقدَّـ المحتول ضمن بنية منظَّمة تعتمد على (Structure) البنية‌(ب 

، كالعلامات ابػاصٌة التي تسهٌل عناصر كصيية، مثل العن اكين، كالوسوـ
 .عمليٌات البحث كالتصنيف كالإدارة الرقمية

الاستقلالية، كييقصىد بها تصميم المحتول بحيث يدكن فهمو بصورة ‌(ج 
مستقلٌة دكف ابغاجة إلى الرجوع إلى مصادر إضافية؛ إذ تتضمٌن الوحدة 

 .التعليمية بصيع ابؼعلومات الأساسية ابؼطلوبة
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وحدة، حيث يػيعىدٌ المحتول كحدةن تعليمية متكاملة لا يدكن بذزئتها إلى ال‌(د 
أجزاء أصغر؛ لأفٌ عناصره مترابطة كمتكاملة فيما بينها، بحيث يصبح 

 .التعلٌم غنً فعٌاؿ إذا ديرًس جزء منو فقط
سهولة التتبٌع، أم إمكانيٌة العثور على المحتول كالوصوؿ إليو بسهولة من ‌(ق 

قمية أك بؿركٌات البحث؛ بسبب امتلاكو ىويةن خلاؿ الأنظمة الر 
 .كاضحة كبنيةن منظٌمة

بطسة أشكاؿ  (Torgerson Lannone) ثٌم حدٌد تورجًرسوف كلانوف
 :64رئيسة لمحتول التعلٌم ابؼصغٌر، كىي

المحتول القائم على النصوص، كالذم يينتىج باستخداـ أدكات متعدٌدة، ‌(أ 
 .Microsoft Wordمثل برنامج 

، باستخداـ (E-learning) لقائم على التعلٌم الإلكتركنيالمحتول ا‌(ب 
  ، كAdobe Captivate ، كAticulate Storylineتطبيقات مثل 

Camtasiaك ، Microsoft PowerPointأك ،Lectora. 
المحتول القائم على مقاطع الييديو القصنًة، سواء كانت في صورة ‌(ج 

تعديل ىذه ابؼقاطع مقابلات، أك تسجيلات مباشرة، أك غنًىا. كيدكن 
أك بدساعدة بـتصٌنٌ في بؾاؿ  CapCut باستخداـ تطبيقات بـتلية، مثل

 .ابؼونتاج كالإنتاج الرقمي
 Microsoft المحتول القائم على الإنيوجرافيك، باستخداـ أدكات مثل ‌(د 

Word  (SmartArt) أك ،Adobe InDesign أك ،Microsoft 

PowerPoint مثل ، أك ابؼنصٌات الإلكتركنيةCanva  ك Adobe 

Illustrator  للتصميم القائم على الرسومات ابؼتجهة. 
أك ابؼدكٌنات  Podcast المحتول القائم على الصوتيات، مثل ‌(ق 

 .الصوتية
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كىناؾ كذلك أشكاؿ أخرل من بؿتول التعلٌم ابؼصغٌر، مثل الاختبارات 
في زيادة التياعل  التياعلية، كالمحاكاة التعليمية، كالألعاب القصنًة، التي تيسهم

 كبرييز ابؼتعلٌمنٌ أثناء عمليٌة التعلٌم.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


