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ثانيالباب ال  

طاار الظرييالإ  

 نموذج تعلم التظريمى الذاتي -أ 
 لظوذج التعلم -9

لغادؿ جويس ككيل بأف لظوذج التعلم ىو خطة أك لظط لؽكن استخدامو 
، كتصميم مواد تعليمية كتوجيو التعلم في لتشكيل منهج )خطة تعلم طويلة الددل( 

الاصل أك غتَ ذلك. لؽكن استخداـ لظوذج التعلم كنمط اختيار ، لشا يعتٍ أف 
 7 .الدعلمتُ قد لؼتاركف لظوذجنا تعليمينا مناسبنا كفعالان لتحقيق أىدافهم التعليمية

 1 لظوذج التعلم لو الخصائص التالية:
 ة التعلم من بعض الخبراءبناء على النظرية التًبوية كنظري (أ 
 أف يكوف لديك مهمة أك ىدؼ تعليمي لزدد. (ب 
 لؽكن استخدامو كدليل لتحستُ أنشطة التدريس كالتعلم في الاصل. (ج 
لو أجزاء كىي: تسلسل خطوات التعلم ، كمبادئ رد الاعل ، كالنظاـ  (د 

 الاجتماعي ، كنظاـ الدعم.
 لو تأثتَ نتيجة تطبيق لظوذج التعلم. (ق 
ت للتدريس )تصميم تعليمي( مع إرشادات لظوذج التعلم عمل الاستعدادا (ك 

 الدختار.

                                                             
7
 Rusman, Model-model Pembelajaran : Mengembangkan Profesionalisme Guru, (Jakarta: Rajawali 

Press, 6111) 133. 
6
 Rusman, Model-model Pembelajaran… 145. 
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تتضمن لظاذج التعلم الدبنية على نظرية التعلم لظاذج التااعل الاجتماعي 
كلظاذج معالجة الدعلومات كالنماذج الشخصية كلظاذج التعلم بتعديل السلوؾ. كفي 

 الوقت ناسو ، كفقنا لنماذج التعلم الخاصة بػ ركسماف، تشمل:
 لظوذج التعلم السياقي (أ 
 لظوذج التعلم التعاكني (ب 
 لظوذج التعلم القائم على حل الدشكلبت (ج 
 لظوذج التعلم الدوضوعي (د 
 لظوذج التعلم القائم على الحاسوب (ق 
 )تشاركي ، نشط ، مبدع ، فعاؿ ، كلشتع( PAKEMلظوذج التعلم  (ك 
 لظوذج التعلم الدستند إلى الويب (ز 
 لظوذج التعلم الدستقل (ح 
 درسلظوذج دراسة ال (ط 

لظوذج التعلم الذم ستتم مناقشتو في ىذه الدراسة ىو لظوذج تعلم مستقل 
 يسمى التعلم الذاتي التنظيم.

 ماهوـ تعلم التنظيمى الذاتي -0
تزامن مع ظهور العديد من  إف ظهور ماهوـ تعلم التنظيمى الذاتي

ة التطورات التي عكست تحولات عميقة في اىتمامات الباحثتُ بانتماءاتهم التًبوي
كالنظرية الدختلاة خلبؿ النصف الثاني من القرف الداضي، أبرزىا التحوؿ من علم 
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كالذم أثر بدكره على تغتَ النظرة إلى التعلم  الدعرفي إلى علم الناس  السلوكي الناس
  9كالدتعلم نتيجة ما أكدتو كتوصلت إليو النماذج كالنظريات الدختلاة

ية عقلية معرفية منظمة يكوف فيها كيعرؼ تعلم التنظيمى الذاتي بأنو عمل
الدتعلم مشاركان نشطان فعالان في عملية تعلمو حتى يتحقق ىدفو من التعلم. كما أف 
الددرسة الحديثة تهدؼ إلى تنشاة متعلم لديو القدرة على الاستغلبؿ الأمثل لقدراتو، 

كتساب ك على الاستقلبؿ الذاتي في عملية التعلم، حي  أف عملية التعلم الذاتي لا 
الدعارؼ كالدهارات كحل الدشكلبت لا تعد خاصية للتعلم الاعاؿ فقط بل تجاكزت 

  92ذلك لتشكل ىدفا أساسيا لعملية التعلم طويلة الددل
عمليات ” فقد عرؼ تعلم التنظيمى الذاتي بأنو  Zimmerman أما

لعقلية  التوجيو الذاتية كالاعتقادات الذاتية التي تعمل على تحويل قدرات الطالب ا
كالاستعداد اللغوم إلى مهارة أداء أكادلؽية كالكتابة، كىو شكل من أنواع النشاط 
الدتكرر الذم يقوـ بو الطلبب لاكتساب مهارة أكادلؽية، مثل كضع الأىداؼ، 
استعراض كاختيار الاستًاتيجيات كالدراقبة الذاتية الاعالة، على عكس أنواع 

 .ريةالنشاطات التي تحدث لأسباب غتَ شعو 
 خصائص تعلم التنظيمى الذاتي -3

لؽتاز سلوؾ الدتعلمتُ الدنظمتُ ذاتيان بكونو ىادفان كعلى درجة عالية من 
الدثابرة. فهم لؼططوف كيضعوف الأىداؼ كيقيموف الأداء ذاتيان في مراحل التعلم 
الدتعددة، كيستطيعوف إدارة تعلمهم بكااءة كفعالية ذاتية عالية، كلؽتلكوف دافعية 

                                                             
 التوجيو ظل في ذاتيا الدنظم التعلم كاستًاتيجيات الأنا ىوية بتشكل كعلبقتو الناسي للضغط كمصدر  الدراسي الاختيار مشرم، سلبؼ 9

 .968 (،0290 دكتوراه، رسالة : )الجزائر ،الجامعي
 كلية  لرلة مقارنة، دراسة حائل: منطقة في الدوىوبتُ كغتَ ىوبتُالدو  الطلبة لدل ذاتيان  الدنظم التعلم استًاتيجيات الدرابكة، ماضي محمد 92 

 .952 (،0298 التًبية، .كلية أسيوط جامعة )مصر: 6ع ،30مج التًبية،
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ية، كيعملوف على إعداد بياة تعليمية تحاز التعلم الى أقصى درجة لشكنة، كمن داخل
 99:أىم الخصائص التي يتميزكف بها كذلك أنهم

يتقنوف الاستًاتيجيات الدعرفية ككياية استخدامها )التسميع، استخداـ  (أ 
 (.التااصيل، التنظيم

يق لؼططوف كيتحكّموف كيوجهوف عملياتهم العقلية لضو التحصيل كتحق (ب 
 .(أىدافهم الشخصية )ما كراء الدعرفة

يظهركف لرموعة من الدعتقدات الخاصة بالدافعية كالاناعالات التكياية،   (ج 
كالإحساس باعالية الذات، كتبتٍ الأىداؼ التعليمية، كتنمية الأحاسيس 
الإلغابية لضو الدهمة )الدتعة، الرضا، الحماس(، ككذلك القدرة على التحكم 

 ان لدتطلبات الدهمة كالدوقف التعليمي. فيها كتعديلها طبق
 مكونات تعلم التنظيمى الذاتي -0

 90كالتاي :  ثلبث مكونات للتعلم الدنظم ذاتيا ىناؾ
الدعرفة : الدعرفة السابقة للمتعلم تسيطر على ضبط إمكانات التعلم الجديدة،  (9

كبهذا ينظر للمتعلم ذك الدستول الدرتاع في تعلم التنظيمى الذاتي على أنو 
تلك أساسا معرفيا جيدا لؽكنو من توظيف الاستًاتيجيات الدعرفية في تعلم لؽ

الدهاـ الأكادلؽية التي تسند إلبو بااعلية. فمعرفة الارد تدكنو من فهم الدهاـ 
الدعركضة كتحديد الذدؼ منها كتحديد الدعلومات الدطلوبة لأدائها مثل القوانتُ 

                                                             
 الدراسي كالدستول كالتخصص بالتحصيل كعلبقاتها بينتًيش لظوذج ضوء في ذاتيا الدنظم التعلم استًاتيجيات الحسيناف، عبدالله إبراىيم  99

 .97 (،0292 دكتوراه، رسالة الاسلبمية، سعود بن محمد الإماـ جامعة) للتعلم، الداضل بكالأسلو 
 الجامعة ماجستتَ، رسالة : )الأردف الجامعيتُ، الطلبة لدل ذاتيا الدنظم بالتعلم كعلبقتها الدعرفة إلى الحاجة أحمد، بتٍ علي خلدكف  90

 .90 (،0290 الذاشمية،
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ت كتوقعات للنتائج كبهذا تسهل كالحقائق، ك تساعده كذلك في تكوين تنبؤا
 الدعرفة الأداء الاعلي للمهمة.

ما كراء الدعرفة : ينظر علماء الناس إلى ماهوـ ما كراء الدعرفة بأنو التاكتَ في  (0
التاكتَ أك كعي الارد بعمليات التاكتَ التي تحصل أثناء التاكتَ أك مراقبة 

يف تعمل ىذه الآلية التاكتَ أك كعي الأفراد بآلية معرفتهم كتاكتَىم، كك
ككيف يتطور ذلك الوعي بتاكتَ الآخرين. فقدرات ما كراء الدعرفة ىي 
القدرات التي يراقب فيها الدتعلم أداءه كالتي يوظف فيها استًاتيجيات لستلاة 

 .من أجل أف يتعلم كيتذكر كالتي تتطور كتتحسن مع العمر
تعلم التنظيمى الذاتي، الدافعية : للدافعية ألعية كبتَة كونها أحد مكونات  (3

حي  تسهم في تركيز الانتباه كاختيار الدهاـ كالأنشطة كالاستًاتيجيات. 
فوظياة الدافعية في عملية التعلم ثلبثية الأبعاد، فالدكافع أكلان تحرر الطاقة 
الاناعالية الكامنة في الارد، كتعد الأساس الأكؿ في اكتساب الدهارة أم أنها 

التعلم. كالوظياة الثانية أنها تدلي على الارد  تكمن فيها أسس عملية
الاستجابة لدوقف معتُ كإلعاؿ الدواقف الأخرل. أما الوظياة الثالثة فهي 

 توجو السلوؾ كتقوده إلى تحقيق غرض معتُ.
 

 جوانب تعلم التنظيمي الذاتي -5
يتطلب التنظيمي الذاتي الدطبق في تعلم التنظيمي الذاتي من الطلبب 

كفي رأم  عملية التنظيم الذاتي من أجل الحصوؿ على قدراتهم الأكادلؽية.التًكيز على 
، فإنو يتكوف من ترتيب ثلبثة جوانب عامة للتعلم الأكادلؽي ، كىي الدعرفة زلؽرماف
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كفقنا للجوانب الدذكورة أعلبه، يشرح كلتً بالتاصيل تنايذ  كالدافع كالسلوؾ.
 93لتنظيمي الذاتي على النحو التاي :الاستًاتيجيات في كل جانب من جوانب تعلم ا

 الدعرفة (أ 
استًاتيجيات للتحكم في الدعرفة أك تنظيمو ، بما في ذلك 

الأفراد في التكيف كتغيتَ   الأنشطة الدعرفية كما كراء الدعرفية ك يشارؾ
 هم. استًاتيجيات لتنظيمي الدعرفة ما يلي:تمعرف
ا لتذكر الدادة عن  (9 طريق تكرارىا مرارنا تتضمن إستًاتيجية التكرار جهدن

 كتكرارنا.
تعكس استًاتيجية التاصيل "التعلم العميق" من خلبؿ لزاكلة  (0

 تلخيص الدواد باستخداـ جملهم الخاصة.
تتضمن الإستًاتيجية التنظيمية "عملية عميقة" من خلبؿ استخداـ  (3

طرؽ لستلاة مثل تدكين الدلبحظات أك رسم الدخططات أك الرسوـ 
 ادة.البيانية لتنظيمي الد

تشمل استًاتيجيات تنظيميي ما كراء الدعرفة، بما فيها التخطيط ،  (0
كالدراقبة ، كاستًاتيجيات تنظيمي التعلم ، مثل تحديد الغرض من 
أنشطة القراءة ، أك مراقبة الاهم أك إجراء تغيتَات أك تعديلبت 

 بحي  يكوف ىناؾ تقدـ في الدهمة.

                                                             
13  Pratiwi, Hubungan Antara Kecemasan Akademis dengan Self Regulated Learning pada Siswa 

Rintisan Sekolah Bertaraf nternasional Di SMA Negeri 3 Surakarta, (Skripsi: Fakultas Psikologi 

Universitas Diponegoro Semarang, 6112). 
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 الدافع (ب 
من الأنشطة التي لػاكؿ  تتضمن استًاتيجيات تنظيمي الدافع

فيها الطلبب لغرض معتُ بدء أك تنظيمي أك زيادة الاستعداد للبدء أك 
الاستعداد للمهمة التالية أك إكماؿ أنشطة معينة أك كفقنا للؤىداؼ يتضمن 
تنظيمي الدافع بعض الأفكار كالأفعاؿ ك السلوكيات التي لػاكؿ فيو الطلبب 

ابرتهم في الدهاـ الأكادلؽية. التنظيمي التأثتَ على اختيارىم كجهدىم كمث
 الدافع فيما يلي:

إتقاف الحدي  الذاتي ىو التاكتَ في الإتقاف الدوجو لضو الذدؼ ،  (9
مثل إرضاء الاضوؿ ، أك أف تصبح أكثر كااءة أك تزيد من الشعور 

 بالاستقلبلية.
الحدي  الذاتي الخارجي ىو عندما يواجو الطلبب رغبة في إنهاء  (0

علم ، سياكر الطلبب في تحقيق إلصازات أعلى أك المحاكلة عملية الت
بشكل جيد في الاصل كطريقة لإقناع أناسهم بمواصلة أنشطتهم 

 التعليمية.
القدرة النسبية على الحدي  الذاتي ىي القدرة النسبية على التحدث  (3

مع الناس ىي عندما ياكر الطلبب في أداء معتُ لتحقيق أىداؼ 
ؿ جهد أفضل من الآخرين لدواصلة المحاكلة التعلم ، من خلبؿ بذ

 الجادة.
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تتضمن استًاتيجيات تحستُ الدلبءمة جهود الطلبب لزيادة ارتباط أك  (0
 ألعية الدهمة بحياتهم أك اىتماماتهم الشخصية.

تصف استًاتيجيات تحستُ الاىتماـ الظرفية أنشطة الطلبب عند  (5
ؿ إحدل الدواقف أك لزاكلة زيادة الدافع الذاتي في أداء الدهاـ من خلب

 الاىتمامات الشخصية.
النتيجة الذاتية ىي الطلبب يقرركف كيستعدكف لأناسهم مع عواقب  (6

جوىرية ليكونوا متسقتُ في أنشطة التعلم. لؽكن للطلبب استخداـ 
 الدكافآت أك العقوبات الدلموسة لاظينا كشكل من أشكاؿ النتائج.

طلبب للتًكيز بشكل  تصف استًاتيجيات الذيكلة البياية جهود ال (7
كامل لتقليل الالضرافات في بياة التعلم الخاصة بهم أك بشكل عاـ 
لتنظيمي لزيطهم كتنظيمي الاستعداد البدني كالعقلي لإكماؿ الدهاـ 

 الأكادلؽية.
 السلوؾ (ج 

استًاتيجيات لتنظيمي السلوؾ التي تنطوم على جهود الارد 
أيضنا إدارة كقتهم  لضبط الناس في السلوؾ الذم يظهر. لؽكن للطلبب

كتعلم الجو من خلبؿ إدارة التعلم باستخداـ جدكؿ زمتٍ ككضع الخطط عند 
 الذىاب إلى الدراسة. تشمل التنظيمية السلوكية ما يلي:

 تنظيمي الجهد ىو تنظيمي الأعماؿ التجارية. (9
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الوقت / بياة  الدراسة ىي يدير الطلبب الوقت كالدكاف من خلبؿ  (0
 يل عملية التعلم.كضع جدكؿ دراسي لتسه

 الأقراف من الدساعدة على الحصوؿ لزاكلة ىو الدساعدةطلب  (3
 .كالبالغتُ كالدعلمتُ

 مراحل تعلم التنظيمي الذاتي -6
تتكوف مراحل التعلم الدنظم ذاتينا من عدة مراحل. استنادنا إلى الدنظور 

)في  0226الاجتماعي الدعرفي الذم طرحو زلؽرماف اقتبس من باجاريس كأكرداف ، 
( ، أف عملية التنظيمي الذاتي توصف بالأفكار كالدشاعر كالأفعاؿ 0229براتيوم ، 

التي تنشأ من داخل الشخص ، كالتي يتم التخطيط لذا كدائمنا ما تتغتَ كفقنا لدكراتها 
 ملبحظات الأداء التي تؤثر على تحقيق الأىداؼ الذاتية.

مراحل التخطيط  90تتضمن دكرة التنظيمي الذاتي ثلبث مراحل عامة:
كالتنايذ كالتقييم. الدراحل الثلبث لذا ناس عملية التعلم الدنظم ذاتينا. ستؤثر مرحلة 
التخطيط على أداء الشخص في عملية مرحلة مراقبة الأداء أك مرحلة التنايذ ، كالتي 
بدكرىا ستؤثر على مرحلة رد الاعل الذاتي. يقاؿ إف دكرة التنظيمي الذاتي مثالية إذا  

نت عملية التاكتَ الذاتي قادرة على التأثتَ على عملية التخطيط طالدا أف شخصنا كا
 ما لػاكؿ اكتساب الدعرفة التالية.

 مرحلة التخطيط )مدركس( (أ 
 ىناؾ نوعاف من الااات كثيقة الصلة في مرحلة التخطيط:

يشمل تحليل الدهاـ تحديد الأىداؼ كالتخطيط  .تحليل الدهاـ (9
ريف الأىداؼ على أنها تحديد أك تحديد نتائج الاستًاتيجي. لؽكن تع

                                                             
14 Pratiwi. 
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التعلم التي يتعتُ على الارد تحقيقها ، على سبيل الدثاؿ حل 
يتم ترتيب نظاـ الذدؼ  الدشكلبت الرياضية أثناء عملية التعلم.

للؤفراد القادرين على تنايذ التنظيمي الذاتي على مراحل. يتم تنايذ 
ع النتائج التي تم تحقيقها. العملية كمنظم لتحقيق ناس الأىداؼ م

الاستًاتيجية  الشكل الثاني لتحليل الدهاـ ىو التخطيط الاستًاتيجي.
ىي عملية كأفعاؿ الشخص التي تهدؼ كتوجو لاكتساب كإظهار 

لؽكن  مهارة لؽكن استخدامها لتحقيق الأىداؼ التي حددىا.
للبستًاتيجيات الدختارة بشكل صحيح تحستُ الإلصاز من خلبؿ 

ر التحكم الدعرفي كالعاطاي كتوجيو الأنشطة الحركية. يتطلب تطوي
التخطيط كاختيار الاستًاتيجيات التعديل الدستمر بسبب التغتَات 

 في كل من الظركؼ الاردية كالبياية.
معتقدات الدافع الذاتي. يصبح تحليل الدهاـ كالتخطيط الاستًاتيجي  (0

اءة الذاتية ، كتوقعات أساسنا لدعتقدات الدافع الذاتي التي تشمل الكا
تشتَ  النتائج ، كالاىتماـ الجوىرم أك التقييم ، كالتوجو لضو الذدؼ.

الكااءة الذاتية إلى إلؽاف الشخص بقدرتو على الأداء الأمثل لتحقيق 
أىدافو ، بينما يشتَ توقع النتائج إلى التوقعات الاردية حوؿ تحقيق 

، الكااءة الذاتية التي على سبيل الدثاؿ  نتيجة الجهود التي بذلذا.
تؤثر على تحديد الأىداؼ ىي كما يلي: كلما كاف الأفراد الأكثر 
قدرة يؤمنوف بقدراتهم الخاصة ، كلما زادت الأىداؼ التي حددكىا 
 كاستمر الأفراد الأكثر تصميمنا على تحقيق الأىداؼ التي حددكىا.
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 مرحلة الأداء )الأداء / التحكم الإرادم( (ب 
تساعد عمليات التحكم الذاتي مثل التعليم الذاتي ،  ذاتي.ضبط ال (9

كالدقارنة )الصور( ، كتركيز الانتباه ، كاستًاتيجيات الدهاـ ، الأفراد 
على التًكيز على الدهمة الدطركحة كتحستُ الجهود لتحقيق الأىداؼ 

 التي تم تحديدىا.
جوانب  تشتَ عملية الدراقبة الذاتية إلى بح  الارد عن .الدراقبة الذاتية (0

لزددة من الأداء الدعركض كالظركؼ المحيطة كالعواقب الناتجة. يسهل 
تحديد الذدؼ في مرحلة التخطيط الدراقبة الذاتية ، لأف الذدؼ يركز 

 على عملية لزددة كعلى الأحداث التي تدكر حولذا.
 مرحلة الانعكاس الذاتي (ج 

لذم يظهره الحكم الذاتي. يشمل الحكم الذاتي التقييم الذاتي للؤداء ا (9
الأفراد في لزاكلة لتحقيق الأىداؼ كشرح الأسباب الدهمة للنتائج 
المحققة. يؤدم التقييم الذاتي إلى بذؿ جهود لدقارنة الدعلومات التي تم 
الحصوؿ عليها من خلبؿ الدراقبة الذاتية مع الدعايتَ أك الأىداؼ التي 

 تم تحديدىا في مرحلة التخطيط.
ية الثانية التي تحدث في ىذه الدرحلة ىي رد رد الاعل الذاتي. العمل (0

الاعل الذاتي الذم سيؤثر باستمرار على مرحلة التخطيط كغالبنا ما 
يكوف لو تأثتَ على الأداء الذم يظهر في الدستقبل مقابل الأىداؼ 

 التي تم تحديدىا.
الدرحلة التي تحدث في تعلم التنظيمي الذاتي ىي ناس عملية دكرة 

. تتكوف ىذه الدرحلة من مرحلة تخطيط كمرحلة أداء كمرحلة انعكاس التنظيمي الذاتي
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ذاتي ، ككلها تشكل دكرة متًابطة. في حالة اضطراب إحدل الطور ، يتم أيضنا 
 .بسلبسة إزعاج الدراحل الأخرل كلا لؽكن أف تعمل

 
 المهارة القياءة - ب

 تعريف القراءة -9
تارلغاف  رأل عربية.مهاراة القراءة ىي إحدل مهارة من مهارات اللغة ال

في الكتاب أسيب ىتَماكاف القراءة ىي عملية القياـ بو كاستخداـ القارئ للحصوؿ 
كفقا ؿ أسيب  95رسائل الذم سيتكلم من الكاتب بوسائل الإعلبـ أك اللغة الكتابة

ىتَامواف القراءة ىي القدرة على التعرؼ كفهم لزتويات الدكتوب )رموز مكتوبة( عن 
 96مو في القلب.طريق نطق أك ىض
 عبد الحميد كآخركف. القراءة ليس لررد سبر الحركؼ أك الكلما رأل

كلكن الدهارة التي تنطوم لستلف أعماؿ العقل كالعقل، كتشمل جميع أشكاؿ 
 97التاكتَ، كالحكم، كاتخاذ قرار، كتحليل كحل الدشاكل.

أحمد فوزاف في الكتاب شيف الدصطاى، أف مهارة القراءة ىي  ك يقوؿ
فؤاد  ك يقوؿ 98درس القراءة الذم يستطيع أف يقرأ الطلبب بالحسن ك فهمها.ال

افندم أف قراءة لػتوم على جانبتُ أك فهمتُ. أكلا، تغيتَ رمز الكتابة إلى الصوت. 
 99ثانيا، أنو يلتقط معتٌ الوضع من كل حاؿ يرمز إليو الكتابة كالأصوات.
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الجيد لذا ضركرة ، فهي  لى اللغة، ك التمهيدإنساف القراءة ىي مدخل الإ
عملية ليست بالذينة ، تحتاج الى تخطيط ك تاكتَ ك تنظيم حتى يقدّـ الدقركء ك 
الدبتدئتُ على القراءة بدافعية، ك ىنا ينبغي مراعاة خصائص النمو ك تطلبا بها التًبوية 
تى عند ىؤلاء الدبتدئتُ في التعليم ك التعلم القراءة ، ك ما بينهم من فوارؽ فردية ح

 02يتمكنوا من مهارات القراءة الأساسية.

 القراءة الدهارةأىداؼ  -0
 09أىداؼ الخاصة في تعليم مهارة القراءة ىي : يذكر إسكاندار كاسيت

يتعرؼ الكلمة ك الجملة, يبح  الأفكار ، للمبتدئتُ : يتعرؼ على الرموز (أ 
 الرئيسية, ك الكلمات الرئيسية، ك يقرأ لزتو القراءة القصتَة.

تُ : يبح  الأفكار الرئيسية ك الدامعة، ك تاستَ لزتول القراءة، ك للمتوسط (ب 
 يصنع لزتول القراءة، ك يقرألزتول القراءة.

للمتقدمتُ : يبح  الأفكار الرئيسية ك الدامعة، ك تاستَ لزتول القراءة، ك  (ج 
 يصنع لزتول القراءة، ك يقرألزتول القراءة.
ليستعمل ، ك  تابة اللغةليتعرؼ ك 00أىداؼ العاـ من مهاراة القراءة :

" ك غتَ الواضح eksplisit"لياهم الدعلومات الذم يرد بالواضح ، ك مارداة الأجنبية
"implisit"  لياهم العلبقة ، ك  لياهم الدوصل من الجملة، ك لياهم الدعتٌ الاكرة، ك

ة في ليتعرّؼ القراءة الدهم، ك ليؤكؿ القراءة، ك من الجملة، بتُ الجملة، ك بتُ الاقرة
، ليجزمشياا مهمتا ليصنع نتيجتا، ك ليارؽ بتُ الأفكار الرئيسية ك الدامعة، ك القراءة
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ليطلوب الدعلومات الذم ،  "Skimming"يقرأ بسرعة ليطلب الأفكار الرئيسية ك 
 "Scanning"مطلوبا 

03تكوين العادات الأساسية في القراءة مثل :
 

لا تعريف على الكلمة  اكتساب عادات التعريف البصرل على الكلمات، (أ 
 من شكلها، ك التعريف على الكلمة من تحليل بنيتها ك فهم موصل لذا .

 ك الجملة ، ك النصوص البصيطة . ،فهم الكلمة (ب 
بناء رصيد مناسب من الداردات التى تساعد قهم القطع التى قد تدتد الى  (ج 

 عدد فقرات .
عن الدواد القرائية  تنميو الرغبة ك الشوؽ الى القراءة كالاطلبع ، ك البح  (د 

 الجديدة .
سلبمة النطق في القراءة الجهرية ك معرفة الحركؼ كأصواتها ، ك نطقها ، ك  (ق 

 صخة القراءة .
 التدريب على علبمات التًقيم ككظياتها في القراءة . (ك 

 أنواع القراءة -3
 00ينقسم أكلى النهى إلى خمسة أنواع ىي:

 كاي في القلب، ك يصوتا  القراءة القلبية : يقراء بلب لؼرج (أ 
 القراءة الجهرية : يقراء الطلبب بصوت عاؿ في الاص (ب 
 القراءة الاهيمية : لخلق فهم المحتول في القراءة (ج 
 القراءة الحرجة : كاجب القارئ لاهم ك لتعرؼ في القراءة.ز (د 
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 القراءة الأفكار : ليطلب ك للحصوؿ ك لينتاع الرئيسية في القراءة (ق 
 05يقسم أكلى النهى الى نوعاف

 عة الدكشاةالقر  (أ 
قراءة لتطويرمهارة الطلبب في فهم النص الذم يقرأ ىذا ال

بالتاصيل. ك لتطوير مهارة القراءة بوضيح، ك يستطيع أف ياهم معتٌ الكلمة 
 أك الجملة أك تأبر بجيدا.

 القرعة الدوسعة (ب 
القراءة ليقرأ النص الواسع، يراجع الطلبب في النص أك ىذا 

 الأفكار في الاصل لتعميق الاهم. لقراءة خارج الاصل، ثم ناقشوا
لتدريب ىذه الدهارات ىي جانبتُ ىناؾ عدة أنواع منالأتشطة القراءة ، 

 من بتُ أمور أخرل:
 القراءة السرعة ) القراءة الدوسعة ( (أ 

الذدؼ الرئيسي ىو تعزيز الطلبب القراءة السرعة ليجزؤ على 
كن على حساب قراء أسرع من العادة. لا ينبغي أف يكوف سرعة الذدؼ كل

 الاهم .
 القراءة التًفيهية ) القراءة الاستماعية ( (ب 

ىدؼ القراءة التًفيهية ليس لزيادت عدد الداردات ، كليس 
لتعليم ألظط جديدة، ك ليس إلى أم حاؿ لقراءة فهم النص في التااصيل، 
كلكن لتوفتَ التدريب للطلبب قراءة بسرعة ك التمتع ما يقرأؤف . كذلك 

 يز اىتماـ كحب القراءة .يهدؼ إلى تعز 
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 )القراءة التحليلية ) القراءة التحليلية  (ج 
القراءة التحليلية الذدؼ الرئيسي ىو تدريب الطلبب لديها 
القدرة على العثور الدعلومات من الدكتوبة. بالإضافة إلى ذلك، يتم تدريب 
الطلبب لتكوف قادرة على حار ك تظهر تااصيل الدعلومات التى تعزيز 

الرئيسة الدقدمة الدؤلاتُ، ك يتم تدريب الطلبب أيضا على التاكتَ  الأفكار
الدنطقي، لإلغاد العلبقة بتُ جزء كاحد من الجملة مع بقية الجملة، من جملة 
كاحد إلى جملة أخرل، بتُ الأحداث مع أحداث أخرل، كاستخلبص التتافً 

  06التى لم يرد ذكرىا صراحة في النص.
 ية اللسانية (القراءة الصوتية ) الجهر  (د 

ىي القراءة البرانية الواعية التى لصهربها ، بواسطة الجهاز الصةتي 
كلكن لتحقق قراءة الجهرية السليمة  عند الأنساف ، ك يسمعها للآخرين .

  الجيدة ، ينبغي أف تتوافر لذا الشركط التالية:
 يشكل كاضح –بكليتها كجزئها  –رؤية الدادة الدكتوبة 

 لسارجها الصوتية الأصلية الصحيحة بإخراج الحركؼ من (9
ضبط حركات القراءة كسكنتها كضوابطها الأخرل حسب قواعد  (0

كلدا كنا نستهدؼ الوصوؿ بالقارئ ، إلى  .الإعراب كالأحكاـ اللغوية
قراءة الجهرية الواعية، أم أف يدرؾ مضامتُ ما يقرأ كيظهر عل 

عباراتو , سلوكو، كاف لابد من استيعاب نصّ القراءة : بألااظ، ك 
 كجملة , كأفكاره , كمعانية , ك تحليلو، كنقده ك تقولؽة.

 

                                                             
66

 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab (Malang : MISYKAT), 6112, 156-161 



27 
 

 القراءة القلبية ) العينية الصامتة ( (ق 
ىي القراءة الاستيابية الجواتية التى لا تستخم فيها الجهاز الصوتي 
. فلب يتحرؾ الساف ك لا ينبس الام ينت ثقة ، بل تتم عن طريق العتُ 

طوطة إلى الدماغ ، حي  تستوعب الدعنع ك الياصرة التيسقل الدادة الدخ
 07الإفكار.

 الاختبارات في مهارة القراءة -0
 " )القراءة في القلب(،اءة الصامتةالقدرة على فهم القراءة العربية "القر  لتقييم

ستطيع أـ الحقيقة في القراءة يسمى "القراءة الجهرية". الاختبارات التي ي لحسابك 
 من بتُ أمور أخرل:بها كفقا لعبد الحميد ،  يعمل
 اقرأ بصوت عاؿو )القيارة الجهرية( (أ 

ىنا ييطلب من الطلبب قراءة نصوص القراءة العربية الدختارة 
كيتم اختيارىم كفقنا لدستول قدرة الطالب الدتوسط. من أجل تجنب الحكم 
الذاتي ، يتم تطوير الدبادئ التوجيهية التي تصف عناصر القدرة على تقييم 

درجات لزددة مسبقا. مثل: الطلبقة في القراءة ، صحة من خلبؿ تحديد 
 .رؼصو ك نطق الحركؼ كالجمل، قراءة الحقيقة، لض

 فهم نص القراءة )فهمو الدقرك( (ب 
فهم القراءة العربية ، ىناؾ عدة أشكاؿ للبختبار لؽكن  سابلح

استخدامها ، من بتُ أمور أخرل: الختيار من الدتعدم )الاختيار من 
( ، ملو الارج )نص قصتَ( فوزية حطأكخطاء )صحيح  متعدد(، الشواب

 08)مباراة(
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 أساليب تعليم القراءة -5
لقد ظهرت في لراؿ تعليم القراءة عدة نظريات كعدة أساليب لكل منها 

 09مزاياه كعيوبو على حد سواء. كمن ىذه الأساليب ما يلي:
 الطريقة الحرفية (أ 

خر. فيتعلم يبدأ الدعلم ىنا بتعليم حركؼ الذجاء كاحدا بعد الآ
الدتعلم ألف، باء، تاء ... إلى آخره. كيتعلم الطالب ىنا قراءة الحرؼ إذا رآه 
مكتوبا، كما يتعلم كتابة ىذه الحركؼ.كبعد ذلك ، يتعلم الطالب قراءة 
الدقاطع كالكلمات. كتدعى ىذه الطريقة أيضا طريقة الحركؼ أك الطريقة 

 الأفبائية.  الذجائية أك الطريقة الأبجدية أك الطريقة 
 الطريقة الصوتية (ب 

تشبو الطريقة الصوتية الطريقة الحرفية من حي  الانتقاؿ من 
الحركؼ إلى الدقاطع إلى الكلمات. كلكنها تختلف عنها من حي  طريقة 
تعليم الحرؼ. فالحرؼ في الطريقة الحرفية يعطي اسما، فالحرؼ ص مثلب يعلم 

.على أنو صاد. كلكن في الطريقة الصوتية، ا  لحرؼ ص يعلم على أنو صى
 الطريقة الدقطعية (ج 

يتعلم الطالب ، بموجب ىذه الطريقة، الدقاطع أكلا ، ثم يتعلم 
الكلمات الدؤلاة من مقاطع. كلتعليم الدقاطع، لابد من تعليم الحركؼ الدد 
أكلا. فيتعلم الطالب ا، ك، م أكلا، ثم يتعلم مقاطع مثل سا، سو، سي 

كلمات مكونة من مقاطع تعلمها مثل سارا،   كمقاطع مثل را، رك، رم، ك
 ستَم، سارم، ستَا، سورك، راسا، راسي.
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 طريقة الكلمة (د 
طريقة الكلمة إحدل الطرؽ الكلية، لأف الدتعلم يتعلم الكلمة 
أكلا ثم يتعلم الحركؼ التي تكونت منها الكلمة. كىي معاكسة تداما للطريقة 

رؼ أك الصوت أكلا ثم تنتقلبف إلى الحرفية كالطريقة الصوتية اللتتُ تعلماف الح
 تعليم الكلمة. 

 طريقة الجملة (ق 
يتم تعليم القراءة بطريقة الجملة بأف يعرض الدعلم جملة قصتَة 
على البطاقة أك السبورة. ثم ينطق الدعلم الجملة  كيرددىا الطلبب من بعده 
عدة مرات. ثم يعرض الدعلم جملة تزيد عن الجملة الأكلى كلمة كاحدة 

طقها كيرددىا الطلبب من بعده. مثاؿ ذلك: ذىب الولد، ذىب الولد كين
مسرعا. ثم تجرم مقارنة بتُ الجملتتُ للتعرؼ على الكلمات الدشتًكة 
كالكلمة غتَ الدشتًكة. ثم ينتقل الدعلم إلى التحليل الكلمة إلى حركفو. 

لى الحرؼ. كىي ÷كىكذا، فإف طريقة الجملة تستَ من الجملة إلى الكلمة 
 إحدل الطرؽ الكلية أك التحليلية 

 الطريقة الجمعية (ك 
يرل مؤيدك الطريقة الجمعية أف لكل طريقة مزاياىا كعيوبها. 
كماداـ الأمر كذلك، فإف الأصوب الاستاادة من جميع الطرؽ كعدـ 
التمسك بطريقة كاحدة دكف سواىا. فكما ذكرنا سابقا إف الطريقة الحرفية 

وضع ذاتو على كل من الطريقة الصوتية كالطريقة مزاياىا كعيوبها. كينطبق ال
 الدقطعية كطريقة الكلمة كطريقة الجملة.

 


