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 خلفية البحث .أ 

لقد عرؼ ات١سلموف أف اللغة العربية لغة القرآف كلغة اتٟديث الشريف 

فى  واأك يتعمق واأف يتفقه كفيريد نات١سلمتُ الذيإف كلغة علوـ الدين الإسلامي، 

ىا من ات١صدر الأصلي ام و علوـ الدينية الإسلامية اتٟقيقية لا سبيلإلا أف يدرس

أفضل الشركط يصتَ إتقاف اللغة العربية كاف القرآف الكريم ك سنة الرسوؿ صلى الله عليه وسلم.  

كضع القرآف فضيلة اللغة العربية بالواضحة لقد لتعمق دراسة الدينية الإسلامية، 

إنّا أنزلنه قرءانّ عربياا لعلاكم يوسف: من قوؿ الله تعالى فى سورة 

أحباوا العرب لثلاث لأنّا عربيا و القرآن عربيا  :،كقاؿ الرسوؿ صلى الله عليه وسلم1(2ن)تعقلو 

إف بتُ قواعد اللغة العربية ك استطاعتها علاقة متينة، ِ.وكلام أهل الجنة عربي

 قاؿ بعض العلماء أف علم النحو أب العلم ك علم الصرؼ أـ العلم.
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QS. Yusuf (11):1. 

 اتٞامع الصغتَ في أحاديث البشتَ النديرجلاؿ الدين الإماـ بن أبي بكر السيوطي، ِ
 َِـ(, صُُٕٗ)بتَكت:دارالكتب العلمية، 



ـ للعرب  مةااللغة العربية ع . ّصاؿما حوت٢ا فى الإت كاللغة التي تيستخدى

إف كانت اللغة  ,ْالثقافى ت١تكلٌميها العربية ىي التي تىلًدي من منتاجكلذالك اللغة 

 ايضا لغتَ الناطقتُ بهااللغة العربية  لًٌمعى تالعربية تصتَ علامةن للعرب ك ما حوت٢ا, 

 .دينيةمن سائر دكؿ العالم لأنٌّا اللغة ال

لتعليم اللغة العربية تكوف شيئان مهمًّا ك لأفٌ دكرىا  سىاالدر  الكتاب

مادة اللغة  مقدـالتي لا تهتمُّ أساس  ف كاسلةن لتحصيل التعليم. مادة الدرسيكو 

 ربية سوؼ تكوف ات١شكلة ات٠اصة فى تٖصيل أىداؼ التعليم.غالعربية كاللغة ال

هـ فى التعليم. مشكلات التعليم لا  ظهور ىذه ات١شكلات تقاؿ شئه عا

تزاؿ يظهر مع أنبعد فراغ ات١شكلات الأخرل. كلٌ ىذه العملية العادة تٕب أف 

تقع فى كلٌ شئو للتعليم  كاد افيستمرٌ لنيل التقدٌـ. مشكلات تعليم اللغة العربية

: كمنهج التعليم  الدٌراسى, ك التقريب ك الطريقة ك الأسلوب ك أىلية التعليم ك 

. التحليل عن ىذه ات١شكلات كثرة من ٓذالك غتَك  قويمدة ك التالواسلة ك ات١ا

 العلماء ك العقلاء قد حاكلوا تٖليل مشكلات لتعليم اللغة العربية.

                                                 
 .ٕصفحة  (ُٕٖٗكت: مكتبة اصنف, مصطفى الغلاييتٌ, جامع الدركس اللغة العربية, )بتَ 3
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من تٚيع سائر كاسلة التعليم اللغة العربية, مادة الدراسة ىي من احدل 

الوسائل ات١همة لنيل حصوؿ اىداؼ الدراسة, عادة مادة الدراسة تتًكب فى  

لابد تتملك الاىداؼ الواضحة. ىذه ات١وادككتابة buku teks) )ات١وادكتاب 

اف تكوف ت٥تارة ك الاىداؼ تكوف معيار تركيز ات١ادة, كتاب ىذه ات١ادة لا بد 

معيار تركيز ات١ادة لا بد اف تٖلل من علم  ٔالتًتيب كالقاء ات١ادة ك تركيز ات١ادة,

 .ٕاللعة كغتَ علم اللغة ك التًبية

يكوف اىم أثرا فى فهم الطلاب اف كاف أثرىا ت٥تلفة بتُ  ات١وادكتاب ىذه 

ا, تأليف احطياطا كدقيقا يكوف مهما جد ت١وادالطلاب ك لذلك تأليف كتاب ا

 .ٖتٗسر للطلاب اتٞيدة كتاب القراءة الذل لا تأسس على عناصر كتاب القراءة

أللباب على طريق  الكتاب"كيركز ىذا البحث على عرض مواد عن 

أتٛد فخر الدين الذم ىو كتاب ات٢ائل مع  ذأستا تأليف"البرؽ في تعلم الكتاب

 طريق باستخداـ طريقة أحدث بطريقة في فهم ناىو ك شوركؼ بسرعة كسهولة.

ساعات  ٔىو الأسلوب حيث الطلاب فقط تٔا فيو الكفاية للتعلم ت١دة  البرؽ

  .ات١مارسة على التوالي
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ثلاث طرؽ أخرل ىائلة من  كتشمل ىذه الطريقة أيضا كاحدة من

كقد تم استخداـ ىذا الكتاب في بعض ات١دارس الداخلية  .تاميس ك سلاتأم

 معهدديداؾ،  كاجةد  شار لإا درسة الثنوية الإسلاميةم :كات١دارس كالكليات ما يلي

TBS   ،معهدديداؾ، كغتَىا الكثتَ  ججيتاؾ كيدكنمعهد مشاء ات٢دل كودكس 

 1.الأخرل امعةكاتٞ

الكتاب على عرض أكثر كاقعية من ات١واد ات١وجودة لأنو احتيار ذلك 

الأتٛر  ت٥ططيستخدـ شرح اللغة الإندكنيسية مع ظهور الرسومات كالألواف 

ات١قصود  إعلاؿ كالأسود كفي ىذا الكتاب ىناؾ فصل التاسع عشر من حكم

 .ت٢ذه الطريقة ىو أكثر فهم من قبل القارئ

الكتاب ىو مناسب جدا للاستخداـ من قبل ات١بتدئتُ الذين يرغبوف في 

باستخداـ نظاـ الرسومات  اكضح ات١ناىج كتابتعلم العلوـ ناىو، على عكس  

اللغة العربية التي ىي مناسبة للمستخدمتُ الذين كانوا قادرين كلكن باستخداـ 

 على العلم ناىو أك ات١تقدمة
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 ركائزالبحث .ب 

يقرر تْثو على ات١شاكل يريد الباحث أف  ،إنطلاقا من خلفية البحث السابقة
 :الاتية

في  م الكتابيللباب على طريق البرؽ في تعلا الكتابأم طريقة إستخدمها  .1

 ؟  القراءةتعليم 

من  م الكتابيعلى طريق البرؽ في تعل للبابا الكتابكيف عرض ات١ادة في  .1

 ؟ كتكرار ،جتدر  ،رناحية إختيا

 ؟  للباب على طريق البرؽ في تعلم الكتابا الكتابما ىي خصائص  .3

 أهدافالبحث .ج 

 : عتٌُ الباحث بأىداؼ آتية ،بناء على ات١شاكل السابقة

م يللباب على طريق البرؽ في تعلا الكتابفي  القراءةإستخداـ طريقة تعليم  ت١عرفة .ُ

 .الكتاب

من ناحية  م الكتابيللباب على طريق البرؽ في تعلا الكتابعرض ات١ادة في  ت١عرفة .ِ

 كتكرار ،تدرج ،إختيار

 م الكتابيللباب على طريق البرؽ في تعلا الكتابت١عرفة خصائص  .ّ



 أهمية البحث .د 

 :كىي الآتيةالفوائد ك ات١نافع يرجي أف يعطي  ،من ىذا البحث

أف يعطي الإعلاـ ك الفهم عن إستخداـ كتاب  رجو من كتابة ىذا البحث م .ُ

 النحو ات١ناسب لطلاب ات١دارس أك ات١عاىد.

إف كتابة ىذا البحث لتصتَ تْثا علميا فى نشأة علوـ الباحث كلاستفاء احد  .ِ

 الشركط للحصوؿ على الشهادة اتٞامعية.

كات١درستُ كغتَىم كلا سيما ت١درسي اللغة مساعدا للطلاب ليكوف ىذا البحث  .ّ

 اللغة العربية. قراءةالعربية في تعليم 

 دراسات السابقةال .ه 

"دراسة تٖليلية عن كتاب العربية للناشئتُ اتٞزء السادس من ناحية ات١هارات  .ُ

. من ىذا البحث يستطيع أف يلخٌص ََُّّٗٔاللغوية"الذم كتبتو مكتفئة/

أف كتاب العربيٌة للناشئتُ اتٞزء السادس يعافً ات١هارات على النتائج التالية: الأكؿ 

إف زماف  ،حيث يتم تدريس الوحدة في أربع حصصاللغوية الأساسية في التوازف 

كتوزيع الوقت ات١خصص  ،دقيقة بأربع حصص في كل الأسبوع ْٓاتٟصة 



للوحدة. كالثاني أف مادة كتاب العربية للناشئتُ اتٞزء السادس تٖتوم على أربع 

 كالكتابة. ،كالقراءة ،كالكلاـ ،ات١هارات اللغوية. كىي مهارة الإستماع

للدكتور د. ىداية  ََِٖ"دراسة تٖليلية عن كتاب تعليم اللغة العربية سنة  .ِ

لية من ناحية ات١ادة" الذم كتبتو ثاني للصف العاصر بات١درسة العا

. من ىذا البحث يستطيع الباحث أف يلخٌص      َََُُِّّٔرتٛاكتي/

على النتائج التالية: الأكؿ أف كتاب تعليم اللغة العربية للدكتور د. ىداية يتضمن 

الدرس الأكؿ التعلم عن التعارؼ كالثاني التعلم عن اتٟياة العائلية  ،أربعة دركس

لث التعلم عن ات٢واية كالرابع التعلم عن ات١هنة. كالثاني أف كتاب تعليم اللغة كالثا

 KTSP )العربية للدكتور د. ىداية يتبع على منهج التعليم مرحلة الوحدة الدراسية 

 .ََِٖسنة  ِكىو موافق على نظاـ كزير الشؤكف الدينية الإندكنيسية نمرة (

الاسلامية اتٟكومية كليجاكا جوغجا في قسم البحث لأتٛد توفيق من اتٞامعة  .ّ

’ ىداية الولداف’بات١وضوع " تٖليل كتلب  َُِّالتًبية اللغة العوبية في السانة 

تٖليل مادم على منظور تأليف الشيخ اتٟج مصلح ابن عبد الرتٛن )

mackey.")  أحاؿ علي نظرية البحث مًنٍ ضًمٍن تٖليل مادم الذم ىذا

William Francis Mackey" ىداية  ، ك يبحث عن ات١ادة ات١ذكورة في الكتاب

الولداف" تأليف الشيخ اتٟج مصلح ابن عبد الرتٛن مع  انػٍتىخىلبو ك تدرجو ك 



. أما خلاصتو:  William Francis Mackeyعرض مادتو ك ت٘رينو على نظرية 

ىداية الولداف". ك مادة القواعد اللغة  قد قاـ بانتخاب ات١ادة الدراسة في كتاب "

عرض مادة ىذا الكتاب العربية الاساسية مناسب بهذا الكتاب ك يستخدـ 

طريقة الاستنباط ىي الطريقة تػيهىيًٌجي فكرة الطلاب. بهذه الطريقة ، كل مادة 

 التعليم ات١قدـ على الطلاب في االفصل ميلتىصًق في ذىنهم.

  الإطار النظرىو.

 غة العربيةقواعد الل .1

إف قواعد اللغة العربية تعد العمود الفقرم ت٢ذه ات١ادة فالإنشاء كات١طالعة 

 تقرأ كتكتب بلغة ، ما لمكالأدب كالبلاغة كالنقد تظل عاجزة عن أداء رسالتها

سليمة خالية من الأخطاء النحوية كإف عملية الاتصاؿ اللغوم بتُ ات١تكلم 

عد فات٠طأ في الإعراب يؤثر من دكف شك كات١خاطب تٗضع إلى سلامة تلك القوا

كبالتالي يعجز ات١تلقي عن فهمو. إف لقواعد اللغة العربية  ،في نقل ات١عتٌ ات١قصود

كتٕنبهم ات٠طأ في الكلاـ  ،إذ إنّا تعمل على تقويم ألسنة الطلبة ،أهمية كبتَة

فضلا عن صقلها  ،كتعودىم على استعماؿ ات١فردات سليمة كصحيحة ،كالكتابة

كدقة ات١لاحظة كنقد  ،كتعويدىم صحة اتٟكم ،الذكؽ الأدبي لدل الطلبة



كتدريبهم على التفكتَ  ،التًاكيب كتعمل القواعد أيضا على شحذ عقوؿ الطلبة

 كت٘كينهم من فهم التًاكيب ات١عقدة كالغامضة. ،ات١تواصل ات١نظم

لا يدكن أف نقرأ قراءة كتتأتى أهمية القواعد من أهمية اللغة ذاتها فنحن 

سليمة خالية من الأخطاء كلا نكتب كتابة صحيحة إلا تٔعرفة القواعد الأساسية 

للغة. كإف ات٠طأ في الإعراب يؤثر في نقل ات١راد إلى ات١تلقي إلا أنو يجب أف لا 

نذىب في تعليم القواعد إلى أبعد من الإت١اـ بالقواعد الأساسية اللازمة ككجوب 

لغة القراءة كالكتابة كالتعبتَ لأف القواعد كسيلة لضبط اللغة كليست مراعاتها في 

غاية مقصودة لذاتها. لقد أف الأكاف أف ننظر إلى لغتنا العربية كليس القواعد 

كيجب الاقلاؿ ، نظرة جديدة إذ يجب ربط اللغة باتٟياة فكريا كاجتماعيا ،فقط

كالالتفات إلى أساس ، لغةمن التًكيز على اتٞانب النظرم في معاجلة جوانب ال

كأثرىا في اتٟياة كالقواعد في لغتنا ذات  ،جديد أكثر فعالية كىو)كظيفة اللغة(

لأنو متى  ،كت٢ا في حياتنا الأهمية نفسها. كيجب اشعار ات١تعلم بذلك ،أهمية كبتَة

 ما أحس تّدكل ما يتعلمو إليو بدافعية كبتَة.

النحو ىو العلم الذم يبحث فيو كىنا يجب التفريق بتُ القواعد كالنحو. ف

عن أحواؿ أكاخر الكلم اعرابا كبناء أما قواعد اللغة العربية فهي عبارة عامة تتسع 



لقواعد النحو كالصرؼ كالبلاغة كالأصوات كالكتابة كلكن قواعد اللغة العربية 

فيما درجت الكتب ات١درسية على تناكلو تشمل قواعد النحو كالصرؼ. كالنحو 

 ، ات١وسى ينظر إلى الصور اللفظية ات١ختلفة التي تعرضها لغة من اللغاتعند نّاد 

ثم يصف العلاقات الناشئة بتُ الكلمات في اتٞملة  ،ثم يصنفها على أسس معينة

أم منذ خالط العرب الأقواـ  ،كصفا موضوعيا. لقد بدأ النحو منذ بدأ التقعيد

في قراءة القرآف. كتٕمع كأخذ بعض العرب يلحنوف  ، الأخرل من أعاجم كغتَىم

كأف  ،أغلب الركايات أف أبا الأسود الدؤلي ىو الذم كضع أسس علم النحو

إذ علمو الاسم  ، الاماـ على )رضي الله عنه( ىو الذم أشار عليو أف يضع ىذا العلم

كقاؿ لو:أنح ىذا النحو كمن ىنا تٝي ىذا  ، كالفعل كاتٟرؼ كشيأ من الإعراب

لأف اللحن ظهر حتى  ،يرل أف ىذا العلم نشأ قبل ذلك العلم ت٨وا. كىناؾ من

عندما تٟن أحدىم في حضرتو. فقاؿ صلى الله عليه وسلم: ) ارشدكا  ،في عهد الرسوؿ الكريم صلى الله عليه وسلم

أخاكم فإنو قد ضلٌ(. كإف ات٠ليفة الثاني عمر بن ات٠طاب )رضي الله عنه( قاؿ:)تعلٌموا 

كتعلٌموا إعراب القرآف كما تتعلموف  ،الفرائضالنحو كما تتعلموف السنن ك 

 12حفظو(.

                                                 
-عماف) أساليب حديثة في تدريس قواعد اللغة العربية ،طو علي حستُ الدليمي ككامل ت٤مود ت٧م الدليمي 12

 .ِٔ-ِٓـ (  ََِْ،دار الشركؽ للنشر كالتوزيع : الاردف



 طرائق تدريس قواعد اللغة العربية .2

تعد قواعد اللغة العربية من بتُ فركع اللغة العربية التي نالت اىتماـ 

كقد أثتَ حوؿ تدريس القواعد جدؿ كبتَ  ،ات١تخصصتُ بأصوؿ التدريس كطرائقو

القواعد التي تضبط علاقات الكلمات  ككأف اللغة العربية ليست إلا ت٣موعة من

كتضبط أكاخر الكلمات. كرتٔا يرجع ذلك إلى الوزف الذم  ،كاتٞمل ببعضها

أك إلى ات١فهوـ غتَ الصحيح لطرؽ  ،أعطي لدركس النحو في خطة الدراسة العامة

 .تعليمها أك إلى ات١فهوـ ات١غلوط ت١عتٌ النحو أك كظيفتو

كسعتها أصبح من الصعب أيضا اختيار كنتيجة لصعوبة القواعد النحوية 

طريقة أك طرائق معينة تصلح لتدريسها. كتبعا لذلك فإف طريقة تدريس القواعد 

كىذه السعة في القواعد ) في الطبيعة أك      في ،غالبا ما تكوف جامدة غتَ مرنة

الاستعماؿ( تٛلت ات١درستُ على استخداـ الأساليب ات١ختلفة في تدريسها. كمع 

ف أية لغة في العالم مهما تبلغ درجة صعوبتها كتعقيدىا ت٦كنة التعلم ذلك فإ

 حتُ توجد الطريقة الناجحة لتعلمها كاكتسابها. ،كالاتقاف



فطريقة ات١تقدمتُ  ،إف طريقة تعليم القواعد كما يقوؿ ابن خلدكف ت٥تلفة

تلفة كالكفيوف كالبصريوف كالبغداديوف كالاندلسيوف ت٥ ،مغايرة لطريقة ات١تأخرين

 طرقهم كذلك.

لاف القواعد  ،كيتبع مدرسو اللغة العربية طرائق عدة في تدريس قواعدىا

في أية لغة كاسعة في طبيعتها كفي استعمالاتها كات١درس يتبع الأساليب ات١ختلفة 

كمنهم من  ،فمن ات١درستُ من يدرسها على الطريقة الاستقرائية ،في تدريسها

 كآخركف يدرسونّا على طريقة أك أسلوب النص. ،يدرسها على الطريقة القياسية

كقد يدزج أك يولف الفريق الرابع بتُ طريقتتُ أك أكثر من ىذه الطرائق. مع أف 

في ات١رحلة الأساسية خاصة لأنّا  ،أكثر ات١ربتُ يقولوف بافضلية الطريقة الاستقرائية

 11تتلاءـ مع أكثر موضوعات النحو.

ات١صطفى من كتابو تعليم العربية  قاؿ رشد أتٛد طعيمة كما نقلو سيف

لغتَ الناطقتُ  كاف طرازاف في تعليم القواعد هما معركفاف بالطريقة الإستنباطية    

كلكن قاؿ حسن شحاتة كما نقلو سيف ات١صطفى  ،11ك الطريقة الإستقرائية

أيضا من كتابو تعليم اللغة العربية بتُ النظريات كانت ثلاثة طرؽ في تعليم 
                                                 

 ِْ-ُْص ،نفس ات١رجع11
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أما شرحها فسيشرح الباحث   ،13القواعد بزيادة طريقة ات١عدلة ) النص العربي(

 فيما يلي:

 الطريقة القياسية . أ

على ثلاثة أدكار طريقة اعتمدت من الطريقة السابقة التي تشتمل ىي 

من تطبيقها ىي يستسهل ات١علم أف يعلٌم القواعد بذكر القواعد أك التعرفات 

من العنصر العاـ إلى العنصر ات٠اص ت٤ضٌرا بعض الأمثلة ثم بتلك الأمثلة 

إف ذلك يفعل لإدراؾ بقدر ما فهمو  الطالب  ،يؤمر الطالب على التدريب

تأكيد ىذه الطريقة حضٌر القواعد كلكنٌ ،ت٦ا شرحو ات١علم من تلك القواعد

 14العامة إلى الأشاء اتٞزئية بإعطاء ات١ثاؿ مباشرة من القواعد ات١قصودة.

كتقوـ  ،تعد ىذه الطريقة من أقدـ الطرائق ات١تبعة في تدريس النحو

أك  ،فلسفتها على انتقاؿ الفكر من اتٟكم على كلي إلى اتٟكم على جزئي

القياس أسلوب عقلي يستَ فيو الفكر جزيئات داخلة تٖت ىذا الكلي. ك 

كمن ات١بادئ إلى النتائج. كىي بذلك  ،من اتٟقائق العامة إلى اتٟقائق اتٞزئية

. كيصل معلمو اللغة العربية  من طرؽ العقل في الوصوؿ إلى ت٣هوؿ من العلوـ
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إلى الطريقة القياسية عند تطبيق ىذا النوع من الاستدلاؿ في التعليم. 

ية في الواقع صورة موسعة ت٠طوة التطبيق في الطريقة كالطريقة القياس

الاستقرائية. يقدـ ات١علم فيها أما الاسس العامة كالقواعد كالقوانتُ جاىزة  

إلى الطلبة لتطبق على الأمثلة كاتٟقائق اتٞزئية التي تصدؽ عليها تلك 

كأما أف يفسر كريشرح القواعد كاتٟقائق التي سبق أف  ،القوانتُ كالقواعد

 القيت على الطلبة.

إف الطريقة القياسية تتطلب عمليات عقلية معقدة لأنّا تبدأ بالمجرد 

 ،أم بذكر القاعدة كاملة. كفي ىذا ت٥الفة لستَ النمو اللغوم لدل ات١تعلمتُ

كت٥الفة لطبيعة اللغة ات١تعلمة نفسها. فات١علم بعد أف يكتب القاعدة يبدأ 

 ،ة من خلاؿ تدقيق ما تٖويو تلك ات١فاىيمباستخراج النتائج الفعلية كات١نطقي

كينتقل بذلك إلى القضايا اتٞزئية كات١فهومات الشخصية. كفي الواقع إف 

كإف الكليات التي ىي  ،اتٞزئيات أقرب إلى مدارؾ ات١تعلمتُ من الكليات

كإف الكليات التي  ،قليلة الشموؿ أقرب إلى مدارؾ ات١تعلمتُ من الكليات

 ،رب إلى مدارؾ ات١تعلمتُ من التي ىي كثتَة الشموؿىي قليلة الشموؿ أق

لقد ألفت كتب كثتَة لتدريس قواعد اللغة العربية على كفق ىذه الطريقة. 



كمن ىذه أمثلة ىذه الكتب كتاب )جامع الدركس العربية( ككتاب)النحو 

 الوافي( كغتَ ذلك.

ات١قررة إف الطريقة القياسية ت٘تاز بسهولة الستَ فيها على كفق خطواتها 

فالطالب الذم يفهم القاعدة فهما جديدا يدكن أف يستقيم لسانو أكثر 

بكثتَ من الذم يستنبط القاعدة من أمثلة توضيح لو قبل ذكرىا. كىي أيضا 

كأنّا تساعد الطلبة على تنمية  ،طريقة سريعة لأنّا لا تستغرؽ كقتا طويلا

كإلى اتٟقائق التي يجب أف  ،عادات التفكتَ اتٞديد. فالتفكتَ يحتاج إلى ات١ادة

يعرفها الطالب بدقة إذا أراد أف يطبقها في حل ات١شكلات كتفستَ 

كإف سبيلها الوحيد ىو اتٟفظ. فحفظ القاعدة ىو الذم يعتُ  ،الفرضيات

 كأنّا تصلح بعد ذلك للتدريس في ات١رحلة الثانوية. ،على تذكرىا

ات١أخذ فهي بتًكيزىا كعلى الرغم من ىذه ات١زايا فإنّا لا تٗلو من بعض 

كمن ثم فهي قد لا  ،على اتٟفظ ات١سبق للقاعدة قد لا تضمن فهم القاعدة

فلا تشجع على  ،تساعد على إعماؿ عقل ات١تعلم كأنّا تؤكد المحاكاة كالتقليد

كأنّا تؤدم إلى الرىبة من القاعدة فتؤكد صعوبتها في  ،الابتكار كلأداء

 ،في اكتساب ات١عرفة   ف الأسلوب الطبيعي كأنّا تٗال ،صورتها العامة الكلية



كأف  ،فتكوف القواعد عرضة للنسياف السريع ،كأنّا تزعزع اتٟقائق في العقل

 الأمثلة التي تصاغ على كفق القواعد ات١عركضة قد تكوف مبتذلة جافة. 

 خطوات الطريقة القياسية:

 التمهيد .ُ

كذلك بالتطرؽ  ،كىي ات٠طوة التي يتهيأ فيها الطلبة للدرس اتٞديد

إلى الدرس السابق كبذا يتكوف لدل الطلبة خلاؿ ىذه ات٠طوة الدافع 

 للدرس اتٞديد كالانتباه اليو.

 عرض القاعدة .ِ

تكتب القاعدة كاملة كت٤ددة كتٓط كاضح كيوجو انتباه الطلبة 

كإنو يجب  ،تْيث يشعر الطالب أف ىناؾ مشكلة تتحدل تفكتَه ،ت٨وىا

ات١علم ىنا دكرا بارزا كمهما في التوصل     أف يبحث عن اتٟل.كيؤدم 

 إلى اتٟل مع طلبتو.  

 تفصيل القاعدة .ّ

بعد أف يشعر الطلبة بات١شكلة يطلب ات١علم في ىذه ات٠طوة من 

طلبتو الإتياف بأمثلة تنطبق عليها القاعدة انطباقا تاما. فإذا عجز الطلبة 



يعطي اتٞملة  عن إعطاء أمثلة فعلى ات١علم أف يساعدىم على ذلك بأف

 الأكلى ليعطي الطلبة أمثلة أخرل قياسا على مثاؿ أك أمثلة ات١علم.

 التطبيق .ْ

بعد شعور الطالب بصحة القاعدة كجدكاىا نتيجة للأمثلة 

 ،فإف الطالب يدكن أف يطبق على ىذه القاعدة ،التفصيلية الكثتَة حوت٢ا

كيكوف ذلك بإثارة ات١علم للأسئلة أك إعطاء أمثلة إعرابية إك التمثيل في 

كما إلى ذلك من القضايا التطبيقية التي ت٢ا علاقة بفحص  ،تٚلة مفيدة

 15كاكتشاؼ نضجها في أذىاف الطلبة. ،القاعدة

 الطريقة الإستقرائية . ب

قة تعليم ىذه الطري ،الطريقة طريقة مضادة من الطريقة القياسيةىذه 

معركض بتحضتَ  من الأشاء اتٞزئية إلى الأشياء العامة ات١راد أف تعليم القواعد

إف تعليم القواعد بهذه الطريقة لا يستطيع  ،بعض الأمثلة ثم القواعد العامة

تستند الطريقة 16أف يحصل على النتيجة العالية إلا بكثتَة التدريبات.

                                                 
-عماف) أساليب حديثة في تدريس قواعد اللغة العربية ،طو علي حستُ الدليمي ككامل ت٤مود ت٧م الدليمي ُٓ

 .ْٔ-ّٔـ (  ََِْ،دار الشركؽ للنشر كالتوزيع : الاردف
 َُُ -ََُ  ص ،نفس ات١رجعُٔ



ء ىو الأسلوب الذم الاستقرائية إلى أساس فلسفي مؤداه أف الاستقرا

ليصل بو الى ات١عرفة          ،يسلكو العقل في تتبع مسار ات١عرفة كمدارجها

في صورتها الكلية بعد تتبع أجزائها. كعليو فهدؼ ىذه الطريقة ىو الكشف 

 كاستخداـ الاستقصاء في تتبعها كالوصوؿ إليها. ،عن القواعد كاتٟقائق

صوؿ إلى الأحكاـ العامة كقيل أيضا: اف الاستقراء ىو طريق الو 

كبو يصل الفرد إلى القضايا الكلية التي تسمى        ،بات١لاحظة كات١شاىدة

في العلوـ باسم )القوانتُ العلمية أك الطبيعية( كبو أيضا يصل إلى بعض 

كقوانتُ العلوـ الاقتصادية كالاجتماعية.إف تاريخ  ،القضايا الكلية الرياضة

الاستقراء بوصفو طريقة نشأ على يد الأت١اني )فردريك ىربارت( في نّاية 

القرف التاسع عشر كمستهل القرف العشرين. كنتيجة للخطوات ات١نطقية 

ات٠مس التي كضعها )ىربارت( أصبحت تعرؼ بالطريقة )ات٢ربارتية( كتسمى 

التًابطية نسبة إلى نظرية في علم النفس التًابطي. كىذه  أيضا بالطريقة

كتفستَىا التطبيقي يقوـ على أف الطفل  ،النظرية ىي نظرية الكتل ات١تألفة

يأتي إلى ات١درسة كىو مزكد بثركة فكرية كلفظية. فعن طريقها يتعلم الطفل 

أم أف خبراتو السابقة تساعده على فهم ات١شكلات  ،اتٟقائق اتٞديدة



تٟقائق اتٞديدة. إف ىربارت يرل أف العقل البشرم مكوف من ت٣موعة من كا

كالتي  ،ات١دركات اتٟسية التي تتكوف نتيجة للأحاسيس التي تأتي بها اتٟواس

 تتصل بها في البيئة.

كىذه ات١دركات اتٟسية تكوف كتلا تتًابط بها الأحاسيس التي تأتي بعد 

يبدأ على كفق ىذه الطريقة  ذلك عن ىذه الأشياء كلذا ت٧د أف ات١علم

ثم ربط القديم باتٞديد عن طريق التعميم        ،باستثارة ات١علومات القديدة

أك القاعدة. كإف ىربارت اشتق من ملاحظتو كخبراتو الشخصية ىذه 

الطريقة. كيرل ات٢ربارتيوف أف اتٖاد الأفكار اتٞديدة بالأفكار القديدة يشبو 

تُ.إف الاستقراء بعد ذلك ينطوم على أف الاتٖاد الكيمياكم بتُ مادت

يكتشف الطلاب ات١علومات كاتٟقائق بانفسهم. كيتطلب ذلك من ات١علم أف 

بغية  ،ثم الانتقاؿ من مثاؿ إلى أخر كمناقشتو ،يجمع كثتَا من الأمثلة

استنباط القاعدة العامة. كإف أنصار الطريقة الاستقرائية يجدكف في طريقتهم 

 واعد النحوية.ختَ سبيل لفهم الق

 ،فهي تثتَ لدل الطلبة قوة التفكتَ ،كىكذا فإنّا ت٘تاز تٔزايا كثتَة

إذ  ،كتأخذ بأيديهم تدريجيا للوصوؿ إلى اتٟقيقة. كىي طريقة جادة في التًبية

يصبح التطبيق عليها سهلا. كىي تتخذ الأساليب كالتًاكيب أساسا لفهم 



يزاد على  ،القواعد بالأساليبلانّا ت٘زج  ،القاعدة.فهي إذف طريقة طبيعية

فينتبو كيفكر كيعمل. كانّا تساعد  ،ذلك انّا تٖرؾ الدكافع النفسية للمتعلم

على بقاء ات١علومات في الذاكرة مدة أطوؿ من الطرائق الأخرل. كالطالب 

سواء أكاف  ،ات١تعلم بهذه الطريقة يصبح فردا مستقلا في تفكتَه كاتٕاىتو

أـ في حياتو الاجتماعية. كانّا بعد ذلك تركز على ذلك في أعمالو ات١درسية 

 ،كتعودىم دقة التًتيب كات١لاحظة ،كتثتَ التنافس بتُ الطلبة ،عنصر التشويق

كالاعتماد     ،كتزكدىم بعادات خلقية مهمة كالصبر كات١ثابرة على العمل

 على النفس كالثقة بها.

حثتُ      لقد تعرضت طريقة ىربارت كمذىبو العقلي لنقد من البا

من علماء النفس كرجاؿ التًبية. فهم يركف أف ىربارت لم يوضح حقيقة 

كإنو لم يوضح عملية الادراؾ العقلي  ،العقل كلا كيفية كجود الأفكار فيو

كلا القوة اتٟقيقية التي على أساسها استنبط  ،ات١ؤتلف كات١ختلف من الأفكار

رأيو في ىذه ات١سألة يكتنفو القواعد العامة كالقوانتُ. كعليو فهم يركف أف 

الغموض كالابهاـ. كمن سلبيات ىذه الطريقة أيضا أف ىربارت أهمل الناحية 

كات١تصلة بالغرائز كات١يوؿ الفطرية الدافعة التي تٖمل الانساف  ،الاجابية بالعقل

على العلم ك النشاط كىي أيضا لا تتفق كطريقة العقل في ادراؾ 



كإنما  ،ة في عملية التفكتَ مثلما افتًض ىربارتفالعقل لا يستَ خطو ،اتٟقائق

ام قبل ات٘اـ مرحلة  ،العقل يطفر غالبا ت٨و الاستنباط قبل أف تقول دعائمو

العرض. كمن الناحية التًبوية ت٧د أف ىذه الطريقة تؤكد التًبية الادراكية    

كتهمل التًبية الوجدانية في دركس التذكؽ ككسب  ،في دركس كسب ات١عرفة

كتعوقو عن  ،كتٕعلو أداة مسخرة ،هارة. كإف التزاـ ات١علم بها يحد من حريتوات١

من  ،التفنن كالابتكار. فالشغل الشاغل للمعلم ىو تعليم ات١ادة في حد ذاتها

غتَ العناية بالطالب كتربيتو كمراعاة قدراتو كميولو كدكافعو النفسية. كعلى 

زيادة على أنّا  ،ليل نفسيىذا الأساس فهي تٖليل منطقي اكثر من كونّا تٖ

كتٓاصة الوتأخركف  ،لا تضمن كصوؿ الطلبة تٚيعهم إلى التعميم ات١طلوب

 منهم.

 خطوات الطريقة الاستقرائية:

 التمهيد .ُ

كذلك عن  ،في ىذه خطوة يهيئ ات١علم طلابو لتقبل ات١ادة اتٞديدة

تْيث تثتَ في نفوس الطلبة  ،طريقة القصة كاتٟوار أك بسط الفكرة

كىي أساسية لأنّا  ،الذكريات ات١شتًكة فتشدىم إلى التعلق بالدرس

كسبيل إلى فهم الدرس كتوضيحو. كفي ىذه  ،كاسطة من كسائط النجاح



كقد  ،ات٠طوة أيضا يحمل ات١علم طلابو على التفكتَ فيما سيعرضو عليهم

إذ يصبح الطلبة  ،يكوف ذلك بإلقاء أسئلة تدكر حوؿ الدرس السابق

على علم من الغاية من الدرس. كيكوف ذىنهم قد استعاد بعض ما 

ثم يتجو انتباىهم كتفكتَىم إلى ات٠طوة  ،يعرفونو من ات١علومات السابقة

 اللاحقة.

 إف ت٢ذا التمهيد كظائف أهمها:

 جلب انتباه الطلبة إلى الدرس اتٞديد. . أ

 س القواعد.إزالة ما علق بأذىانّم من الدرس الذم سبق در  . ب

 ربط ات١وضوع السابق بات١وضوع اتٞديد. . ج

 تكوين الدافع لدل الطلبة باتٕاه الدرس اتٞديد. . د

 العرض .ِ

كبو يتحدد ات١وضوع تْيث يعرض ات١علم عرضا  ،كىو لب الدرس

سريعا ات٢دؼ الذم يريد كصوؿ الطلاب إليو. فهو أم العرض مادة 

ة ات١علم. إف في ىذه كىو يدؿ على براع ،مغذية تصل تٔا سبقها ما تٟقها

كىي اتٞمل  ،ات٠طوة يعرض ات١علم اتٟقائق اتٞزئية أك الأسئلة أك ات١قدمات

أك الأمثلة النحوية التي تٗص الدرس اتٞديد. كتستقرأ الأمثلة عادة     



من الطلبة أنفسهم تٔساعدة ات١علم الذم يوجد موافق معينة داخل الصف 

على أف يختار ات١علم  ،ات١طلوبةتساعد الطلبة على الوصوؿ إلى الأمثلة 

 أفضل ىذه الأمثلة كيدكنّا على السبورة.

 الربط أك التداعي أك ات١وازنة أك ات١قارنة .ّ

في ىذه ات٠طوة تربط الأمثلة مع بعضها. كتعتٍ أيضا الوازنة كالربط 

كبتُ ما تعلمو بالأمس. فات٢دؼ من عملية  ،بتُ ما تعلمو الطالب اليوـ

الربط ىو أف تتداعى ات١علومات كتتسلسل في ذىن الطالب. كبعد إجراء 

عملية ات١وازنة كات١قارنة كتدقيق الأمثلة كإظهار العلاقات فيما بينها يصبح 

كىي خطوة التعميم  ،ذىن الطالب مهيأ للانتقاؿ إلى ات٠طوة التالية

 كاستنتاج القاعدة.

 تعميم )استنتاج القاعدة(ال .ْ

في ىذه ات٠طوة يستنتج الطالب بالتعاكف مع ات١علم قاعدة ىي 

كىي ليست ملقنة ت٢م  ،كليدة فهم القسم الأعظم من الطلاب للدرس

تلقينا. فالقاعدة ىي خلاصة ما توصل إليو الطلبة. كقد تكوف القاعدة 

كلكنها مفهومة  ،التي توصل إليها الطلبة غتَ متًابطة من الناحية اللغوية

في ذىن الطالب. كدكر ات١علم ىنا تذىيبها كتشذيبها ككتابتها في مكاف 



بارز من السبورة. كيجب على ات١علم أيضا يتثبت من أف القاعدة أصبحت 

ناضجة في أذىاف معظم الطلبة. فإذا لم يستطع عدد كبتَ من الطلبة 

أك  ،ساعدةالتوصل إلى القاعدة يجب على ات١علم ذكر أمثلة أخرل م

بتوضيح الأمثلة بشكل أفضل لكي تستنتج القاعدة  ،إعادة الدرس كاملا

 استنتاجا صحيحا.

 التطبيق .ٓ

تعلق على ىذه ات٠طوة أهمية كبتَة. فدراسة القواعد لا تؤتي تٙارىا 

كتدريب الطلاب تدريبا كافيا على الأبواب التي  ،الا بالتطبيق عليها

 10يدرسونّا.

 النص العربي(الطريقة ات١عدلة )  . ج

الطريقة طريقة جديدة كطريقة متطورة من الطريقتاف السابقتاف ىذه 

كلذلك تسمٌى بات١عدلة لأف تعليم القواعد باستخداـ الطريقة ات١سلسة ليست 

بالطريقة ات١سلسلة ىنا قطعة القراءة التي قرأىا الطالب      ات١راد ،بات١نقطعة

                                                 
-عماف) أساليب حديثة في تدريس قواعد اللغة العربية ،طو علي حستُ الدليمي ككامل ت٤مود ت٧م الدليمي 10

 .ٔٓ-ّٓـ (  ََِْ،دار الشركؽ للنشر كالتوزيع : الاردف



مل إلى الطالب ك الأشياء ات١عيٌنة من موضوع نص القراءة ثم أشار ات١علم اتٞ

 18ثم تأخذ ات٠لاصة عن تلك القاعدة أختَا توزد بات١مارسة أك التدريبات.

 كتاب مدرسي .3

 تعريف الكتاب ات١درسي . أ

الذم يشتمل على ات١واد الدراسية التي يؤلف بقصد كذا ىو كتاب 

عملية حتى يستطيع  الطلاب أف يشعركا بالسهولة لفهم ات١واد الدرايسة في 

تٓلاؼ عبد الله ك عبد اتٟامد نقل من رشدم 11تعليمهم تٖت ارشاد ات١علم.

طعيمة أنو قاؿ إف الكتاب ات١درسي كتاب يشمل ت٥تلف الكتب كالأدكات 

ات١صاحبة التي يتلقٌى الطالب منها ات١عرفة كالتتِ يوظفها ات١علم في البرنامج 

التي توزعٌ على الطلاب  التعليمي مثل أشرطة التسجيل كات١ذكرات كات١طبوعات

من ىنا 12ككراٌسة التدريبات ككراٌسة الاختبار ات١وضوعي كمرشد ات١علٌم.

يستطيع الباحث أف يستخلص أفٌ الكتاب ات١درسي كتاب الذم يشمل على 

 ات١واد الدراسية ات١همة لتأييد على ت٧اح تعلٌم الطلاب. 
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 إف الكتاب ات١درسي ىو:H.G Tariganتٔوجب 

 للطلاب في ات١رحلة التًبية ات١عينةكتاب موجو  (ُ

 كتاب الذل يتعلق تٔادة التدريس ات١عينة (ِ

تعريف ات١قرر ىنا ىو كتاب الذم يصتَ مصدرا ك مؤىلا   ،كتاب مقرر (ّ

 ك عادة كانت فيو علامة التأييد من ات١ؤسسة ات١سؤكلة

 كتاب الذم ألفو  كل ات١تخصص في ت٣الو (ْ

 كتاب مؤلف لغرض التعليمي ات١عيٌتٍ (ٓ

 مكمل بوسائل التعليم كتاب (ٔ

 11كتاب مؤلف لغرض مساعدة خطة التعليم. (ٕ

 نوعية الكتاب ات١درسي . ب

كلو لم يكن الكتاب ات١درسي أحد مصدر ات١علومات في العصر اتٟاضر 

كلكنٌ لو دكرا مهمٌا في حياة المجتمع العصرم. إف أحد الكتاب المحتاج لكل 

التعليم في مادة الطالب كتاب مدرسي الذم يدلك ات٢دؼ ت١ساعدة نشاط 

بلا  ،كلما تٖسٌن الكتاب ات١درسي تكمٌل الدرس ات١ستعاف  ،الدراسيةات١عينة
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ريب إف كتاب تدريس اللغة العربية ات١ؤىل ليساعدف نوعية تعليم اللغة 

العربية.كتاب تعليم اللغة العربية اتٞيد ت٥صوصا للمبتدئتُ ام الناس يعرفوف 

ل طالب متحتَا عدما كانوا ناظرين اللغة العربية حديثا كتاب لا يجعل ك

أحرؼ العرب ات١كتوب في ذالك الكتاب كينبغي أف الكتاب ات١درسي يخطط 

 ،بصورة خاصة لكي يدلك كل طالب أكثر الإرادة في تعلٌم اللغة العربية

 اشتًاؾ الصور ات١لوٌنة ليس شيئا متعذرا لاستسهاؿ ذكرياتهم. 

و غرض كاضح ك إستولى الكتاب ات١درسي اللغوم اتٞيد لا بد علي

على ات١رحلة ك احتماؿ الطالب الذل يدرس ىو الأفضل كاف الاتفاؽ بتُ 

الكتاب ات١درسي كات١علم أم لا بد على ات١ؤلف أف يتصوٌر ك يقدٌر استطاعة 

 11ات١علم الذم يعلم ك يستخدـ ذلك الكتاب.

أف الكتاب ات١درسي يستطيع أف يعتبر بالكتاب ات١ؤىل   H.G Tariganقاؿ 

 لو كانت لو ات١قاييس كالتالي:

 كجهة النظر (ُ
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لا بد على الكتاب ات١درسي أف يدلك الأسوس ك الأصوؿ ك كجهة النظر 

ات١ؤكدة التي تٖيي أك تأسس الكتاب ات١درسي بلإتٚاؿ كتستطيع ىذه 

 .كجهة النظر بصفة نظرية من علم النفس كىلم جر

 كضوح الفكرة (ِ

الفكر التي تستخدـ في الكتاب ات١درسي كجب عليها الوضوح ك التأكيد 

 كلا بد عليها أف تبعد عن الغوامض ك النبذ ك العبارات. 

 ات١ناسب تٔنهج التعليم (ّ

الكتاب ات١درسي ات١ؤلف مستخدـ تٔؤسسة ات١درسة الرتٝية التي عليها 

تٞيد مؤلف تٔوجب    منهج التعليم إذف يجب على الكتاب ات١درسي ا

 على منهج التعليم ات١نطبق. 

 استمالة الرغبة (ْ

ألٌف الكتاب ات١درسي للطالب فلذلك كجب على مؤلفو أف ينظر     

كلما كاف الكتاب ات١درسي ،في رغبات كل مستخدـ ذلك الكتاب 

 موافقا برغبة الطلاب فجاذبيتو أعلى.



 اشتداد اتٟماسة (ٓ

أحسن الكتاب ات١درسي كتاب يستطيع أف يجعل الطلاب أف لم يزلوا 

 عات١تُ تٔحتوياتو ك يريدكا كيحبوا أف يفعلوا ما أمره ذالك الكتاب.   

 منشٌط نشاط ات١تعلٌم (ٔ

أحسن ك أفضل الكتاب ات١درسي كتاب يستطيع أف يهيٌج ك كينشٌط 

 لتعلم.ات١تعلم كىو فاعل ك ليس مفعولا ك مينشٌط للقياـ بنشاط ا

 بياني (ٕ

البياني ات١وافق بالمحتويات ك الغرض ك مادة الكتاب ات١درسي يجعلو 

 الأكضح ك ات١ستهول.

 بسيط في دركسو (ٖ

كجب على الكتاب ات١درسي أنوٌ بسيط في تعلمو حتى يكوف الطالب 

 اسرع ادراكا ك فهما ك العنصر الأساسي ات١ساىم في ىنا لغة.   

 .مساعد ات١واد الدراسية الأخرل (ٗ



 .مشرٌؼ الاختلاؼ الشخصي (َُ

 الكتاب ات١درسي ات١تنوعٌ لو مزية ك نقصاف كلذالك لا بد لو مشرٌؼ.  (ُُ

 13متًكٌز الدرجات ات١نطبق على المجتمع.

 يمنهاج في تٖليل الكتاب ات١درس . ج

أف منهاج التحليل في ناحية علم أصوؿ التدريس أحاؿ إلى في اتٟقيقة 

تقدير ناحية ميثودكلوجيا الكتاب ات١درسي اللغوم أم ذلك التفكتَ 

التحليلي موجٌو إلى ات٧از الكتاب ات١درسي اللغوم في مقياس التعليم كلذالك 

عمل التحليل يستخدـ لتقرير أ ذلك الكتاب قد أدٌل الشركط أـ ت١ا. قد 

عدة ات١قاييس العامة حتى تستطيع أف تستخدـ  H.G Tariganإستخلص 

 بوسيلة مطالعة الكتاب ات١درسي من بتُ ذلك:

 مقاربة (ُ

 غرض احتوائو يستطيع موصوفا بإدراكي ك شعورم ك حركية نفسية  (ِ
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كجب على مواد التدريس أف تأدٌم الشركط من بتُ ذلك مفيد للطالب  (ّ

 طقي ك بنظامي.ك موافق بقدرة الطالب ك ت٦تع ك مألف تٔن

 لا بد على أسلوب التدريس موافقة (ْ

لا بد على التقويم أف يستوفي الشركط من بتُ ذلك مفتوح للمقدٌر ك  (ٓ

كات١نتقد كات١علٌق كعملي كسهل على أدائو ك حسابو ك مشوٌ على التقدير 

الذاتي ك معاير على منجز التعلم ك يستطيع أف يعطي تقليما استًجاعيٌا 

 عليم الإصلاحي أك ت١تمٌم برنامج التعليم اتٚالا.لتأليف برنامج الت

 كجب على الكتاب ات١درسي صريح لكي يكوف الطالب فاهما بسرعة.

 إختيار ك تدرجٌ كتقديم كتكرار . د

التعليم التي ستعلٌم إلى الطالب لا بد عليها أف تهتمٌ باختار ك تدرجٌ مادة  

يستطيع أف ينظر من  ك تقديم ك تكرار لأف اختلاؼ ات١نهاج بات١نهاج الأخر 

في ىذا 14ج ك التقديم ك التكرار.ات١نهاج في عمل الاختيار ك التدرٌ  كل طريق

سيستخدـ الباحث ثلاث ىيئات في تٖليل عرض ات١ادة كىي  ،البحث

 كتكرار. ،تدرج ،اختيار
                                                 

 .ْ ،ص) القاىرة ( تعليم اللغة العربية لغتَ العربمشكلة على اتٟديدم،  ِْ



 إختيار (ُ

ىو مناسب على معجم كبتَ  ،الاختيار ىو تقطتَ أك انتخاب

يار ىو انتخاب ام للحصوؿ          الاندكنيسية حرفيا كاف أف الاخت

فلذلك في ىذا البحث أف ات١ؤلف اختار ات١ادة.  ،على الافضل كتصفية

ينبغي أف الاختيار مكوٌف لأف ات١ادة لا ت٘كن أف تدرس كلها في مباحثة 

أهميٌة الاختيار مسندة إلى خلفية التفكتَ كما  ،كاحدة أك في أم ت٣اؿ العلم

 يلي:

لغة الوصفية متنوعة جدا في طبيعتها إما من كانت مصادر قواعد ال . أ

 ناحية النظرية أك الباحث.

 ككانت مواد قواعد اللغة الوصفية غتَ ات١ناسبة تٔصافٌ التعليم. . ب

 لا يدكن تعليم مادة العربية كلها إلى الطلاب. . ج

ككاف  لتعليم اللغة ىدؼ خاص لا يطلب الطلاب مرارا لفهم تٚيع  . د

 كجو اللغة.

 ،الدراسية اللغوية كاف بعض الأشياء التي تؤثر في ذلكفي اختيار ات١واد 

( ّ) ،( رتبة كفاءة الطلابِ) ،( الغرض من برنامج تعلم اللغةُكمنها: )

 الوقت المحتج في برنامج اللغة.



لاختيار ات١واد في الدراسة فمن الضركرم التًكيز على ت٣اؿ ات١فردات كىناؾ 

 :كىي ،العديد من ات١عايتَ التي تكوف أساسا

 التًدد . أ

 ات١دل . ب

 التوفرٌ . ج

 تغطية . د

ب أف تٗتار لأف   بل يج من بعض ت٣اؿ اللغة أف ات١فردات اسهل اختيارا 

 15من مائة الآؼ مفردات اللغة الآفا فقط التي كجبت لتعليمها ك معرفتها.

 تدرج (ِ

بعد اختيار ات١ادة الدراسية كجب موجود التدرج لأف ات١ادة ات١ختارة لا 

التدرج ىو رطبة ك ارتفاع أك خطوة تدبتَ ات١ادة  ،ت٘كن أف يعلٌم كلها

 ات١ختارة لتدريسها.

 هما:أداء التدرج ات٠طواتاف الاساسيتاف في  

 ،إف التجميع لا بد لو أف يستند إلى الأصوؿ الوفاقي ،التجميع . أ

 كات١تبايتٍ كات١وازم.
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أما الفرز فلا بد لو أف يستند إلى أصوؿ سيكولوجي التعلم        . ب

تٚالي إلى ات٠صوصي كمن القصتَ إلى الطويل             كىو من الا

 كمن البسيط إلى ات١عقٌد.

 تقديم (ّ

بعد تٕاكز دكر الاختيار ك التدرج إف الدكر اللاحق ىو التقديم ام  

كاف   16كيف ات١ادة ات١ختارة ك ات١تكتٌلة تستطيع أف تلقى كتفهم للطلاب.

عتٌ  ت٤اكلة ك دلالة ك التقديم في معجم كبتَ الاندكنسية ىو عطاء كىو تٔ

في ىذه اتٟالة أف التقديم يتعلٌق بعرض ات١ادة ليكوف الطالب  10مقدمة.

 ،ما الذم ظهر في صفحات الكتاب ىو يسمى بالتقديم،يستطيع أف يفهم

 تقديم ىذه ات١ادة يتعلٌق بغرض التعلٌم ك رتبة استيطاعة الطلاب. 

 تكرار (ْ

 ،كتدريب ،ىو تأييدالتكرارفي ىذه اتٟالة  ،18التكرار ىو ترديد

كشحذ. إف الشحذ خطوة سلكو مؤلف الكتاب ات١درسي لتكوف ات١ادة 

ات١عرضة تستطيع أف يفهمها الطالب. إف ىذه طريقة الشحذ مطلوبة جدا 

 لأنّا تستند إلى خلفية التفكتَ في مايلي:
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 ،غرض تعلٌم اللغة ىو ليكوف الطالب يستطيع أف يتكلٌم بصحيح . أ

الب تدريب عن استخداـ القواعد       كطلاقة فلذلك لابد للط

 في مقاـ اللغة اتٟقيقية ك في اتٟالة ات١ختلفة. 

لتكوف قواعد اللغة مستبطنا بطريقة ،كاف كثتَ من طريقة الشحذ . ب

 التكرار.

يجب أف يتم في كثتَ من  ،للقدرة على إتقاف اللغة ك لاسيما اللغة الأجنبية

 11الأحياف التكرار. العمل يصبح عادة إذا كرر بكثتَ من التكرار.

 منهجية البحثز. 

 نوع البحث .ُ

البحث الذم استخدـ في ىذا البحث تْث مكتبي كىو نوع ىذا  

تسلسل البحث الذم يتعلق تٔنهاج تٚع البيانات ات١كتبية أك تْث الذم يعمل بو 

لكتب ادة يؤخذ من ات١علومات ات١كتبية ات١تنوعة كافي ات١كتبة ك مفعولو ع

التأكيد من ىذا البحث ات١كتبي يجد  32ات١وسوعات كالمجلات ك الوثائق.ك 
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النظريٌات ك الأحكاـ ك الأدلةٌ ك الأصوؿ أك الفكر التي تستطيع أف تستخدـ 

للتحليل ك حلٌ ات١شكلة ات١بحوثة. إف صفة ىذا البحث علم الوصفي كىو تٖليل 

ىذا 31تٔرتٌب تٚيع الفكرة ثم  إعطاء الفهم ك شرح ما فيو كفاية من نتيجة تصوٌره.

ت١كتبي من البيانات أك معلومة اللغة ات١كتوبة التي تتعلق تٔدار البحث البحث ا

 ات١بحوث ىي متعلقة بعرض مادة.  

استخدـ ىذا البحث مقاربة كيفية كىي مقاربة تسمى أيضا بات١قاربة 

منهجية عرض ات١ادة على  . بهذه ات١قاربة الكيفية سيتصور الباحث كيف التحقيقية

 .م الكتابيريق البرؽ في تعلللباب على طا كتاب

 البيانات ك مصادرىا .ِ

من ات١صدرين ات١صدر الأساسي ك ات١صدر الثانوم أما يتكوٌف ىذا البحث 

 الشرح فهو: 

 ات١صدر الأساسي . أ
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كىو  ،ىو ات١صدر الأكؿ الذم يكوف أساسا لإقامة ىذا البحث

مصدر ات١ادة أم بيانات التي تعرض أك تتصوٌر بالشخص كحده أك الشيء 

أما مصدر اساسي ىذا البحث فهو   ،31اتٟاضر في كقت اتٟادثة ات١تصورة

 ."م الكتابيريق البرؽ في تعلللباب على طا كتاب"

 ات١صدر الثانوم . ب

مصدر أك مصدر ات١ادة الذم يتصور بالشخص أك الشيء الذم كىو  

ىو ايضا ات١صدر الثاني ك  ،33لا يشتًؾ أك لا يحضر في كقت اتٟادثة ات١تصورة

ك ىذا ات١صدر الثانوم في ،يستخدمو الباحث لإكماؿ ات١صدر الأساسيالذل 

قات التي تتعلق تٔوضوع ىذا ىذا البحث يتكوف من الكتب كالمجلات كالتوثي

 williamالذل الفوlanguage teaching analysisالبحث, منها كتاب 

mackey ك كتاب تٖليل كتاب الدرس اللغة الاندكنيسى الذل الفو ىيندرم

 تاركاف.
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 طريقة تٚع البيانات .ّ

طريقة هي طريقة التوثيقطريقة تٚع البيانات التي استخدمت في ىذا البحث ىي 

تٚع البيانات ببحث البيانات التي تشتمل على متغتٌَ أك أشياء بالصفات  

مقالات ك البحث العلمي ك طريحات ك  ك نسخ ك كتب ك ككتابات

بعد أف تناؿ تلك البيانات ك ك  ، 34أطركحات ك جرائد ك ت٣لات كغتَ ذالك

 .مادة البحث ثم فصٌل الباحث ك صنٌفها موافقة تٔقتضيات البحث

ثم مصادر البيانات أساسية  كانت البيانات أك ثانوية ت٣موعة للوثائق، ثم 

تلك الوثائق تقرء ك تفهم لوجود البيانات ات١طلوبة لإجابة ركائز البحث في ىذا 

 البحث.  

 تٖليل البيانات .ْ

طريقة تٖليل البيانات التي يستعملها الباحث فهي طريقة تٖليل أما 

البيانات  35البيانات غتَ الإحصائي لأف البيانات التي ستحلٌل بيانات كيفية.
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لتحليل البيانات غتَ ات١شكلة بالعدد  36الكيفية بيانات غتَ مشكٌلة بالعدد.

ك اتٟاؿ   يستخدـ الباحث طريقة علم الوصفي كىي أخذ النتيجة من ات١وضع 

 30ك نظاـ التفكتَ ك التصوير ات١نهجي ك الواقعي ك ات١تعلٌق بات١وضوع المحلٌل.

بعد ما تٚعت البيانات ك فصٌلت موافقة بات١شلكة ات١بحوثة ثم تٖلٌل 

ت٤توياتها ك تقارف بالبيانات الأخرل ثم تفسٌر ك أختَا تستخلص، ك بعد ذلك 

فكتَ الإستنباطي كىو إطار في تٖليل البيانات يستخدـ الباحث مسلك الت

التفكتَ الذم يبدأ من ات١علومات العامة إلى الأشياء ات٠اصة. ك يستخدـ 

عرض منهجية الباحث أيضا تطبيق الإختيار ك التدرجٌ ك التكرار أيضا ت١عرفة 

 ." أللباب على طريق البرؽ في تعلم الكتاب " ات١ادة في كتاب

 هيكل البحث ح.

العلم, صنع ات١ألف منهجية البحث الذل لتسهيل فهم  ىذا تْث 

يتكوف من تٜس ابواب كفى كل الباب يتكوف من فركع الباب  الذل يسهل 

 القارئ فى تغميق ات١علومات.
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, يشتمل ات١قدمة التى يتكوف من خلفية البحث ك ركائز الباب الاول

البحث ك اىداؼ البحث ك اهمية البحث ك الدراسات السابقة ك منهج البحث 

 لاطار النظرل ك ىيكل البحث.ك ا

أللباب على طريق ات١ادة على كتاب  عرض, ىو منهجية الباب الثانى

 .البرؽ في تعلم الكتاب

ات١ادة على   عرض, تْث عن ات١زايا ك النقائص فى منهجية الباب الثالث

 .أللباب على طريق البرؽ في تعلم الكتابكتاب 

ك الاقتًاح ك كلمة ات٠ات٘ة, , ات٠ات٘ة, تتكوف من ات٠لاصة الباب الرابع

 كيكمل بات١راجع ك ات١لاحق  الذل يحتاج.

 

 

 

 

 

 

 



 قائمة المراجع

 العربية ات١راجع

 : بدكف سنة.القاىرة.مشكلة تعليم اللغة العربية لغتَ العرب.اتٟديدم ، على

سلسلة تعليم اللغة العربية ،ات١شتكركف من جامعة الاماـ ت٤دـ بن سعود الاسلامية 

 ـ(ََِْ، رياض:مطابع جامعة الاماـ محمدـ بن سعود الاسلامية)

. راتٞامع الصغتَ في أحاديث البشتَالنديجلاؿ الدين، الإماـ بن أبي بكر السيوطي. 

 ـ. ُُٕٗبتَكت: دار الكتب العلمية، 

 ـ. ُٖٗٗ إيسيسكو،. مصر: تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بهاطعيمة، رشدم أتٛد. 

حقوؽ الطبع . مكة: تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلقة.ت٤مود النا ،كامل

 ـ. ُٖٓٗ،كإعادتو ت٤فوظة تٞامعة أـ القرل

. ات١دينة القرآف الكريم كترتٚتو معانيو إلى اللغة الإندكنيسيةمؤسسة، التًتٚة كالتفستَ. 

 ق. ُُْٖات١نورة: ت٣مٌع ات١لك لطباعة ات١صحف الشريف، 
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