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 الثاني الباب
 النظري الإطار

 الإطار النظري .أ 
ة لتوجيو تْثها. لذا، باحثالدرجع النظرم ىو أداة تٖليلية ستستخدمها ال  

 تقدـ الكاتبة عدة نظريات يعُتقد أنها ذات صلة بالدراسة التي ستقوـ بها الباحثة.

 الحفظ  -1  
يث يدكن إنتاجها )تذكرىا( إف الحفظ ىو نشاط زراعة مادة لفظية في الذاكرة، تْ 

ر، الحفظ ىو كظيفة الاحقان حرفيان، كفقان للمادة الأصلية. حسب رأم عبد الرحمن أبر 
 تستدعي عن قصد من خلاؿ الحواس كتكوف ميكانيكية بالعقل كالفكر

 . كلكن معتٌ الحفظلسفظة-يحفظ-حفظ  اللغة العربية يأتي من الكلمةحفظ في 
 و يحتوم على ثلاث مستويات:أكسع من لررد التذكر، لأن

 حفظ -

 (الاحتفاظ بالانطباعاتيحفظ )  -

 ٓٔالفهم كالتعليم )إعادة التعبتَ عن الانطباعات(  -

من الخلاصة أعلاه، بشكل بسيط، الحفظ ىو جهد يستخدـ الذاكرة   
لتخزين البيانات أك الذكريات في الدماغ عبر الحواس، ثم يعُاد نطقها دكف  
 موضوع الحفظ.النظر إلى الكتاب أك  

فيما يلي التقنيات الفعالة التي يستخدمها طلاب الصف الأكؿ في   
 مرحلة الوُسطى قبل القياـ بالحفظ: 
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 تقنية فهم النظم الذم سيتم حفظو‌. أ

يدكن تنفيذ ىذه التقنية عن طريق قراءة النظم الذم سيتم حفظو مع  
أعرب عنها أيضان  هم أكلان، فقدتٓصوص التقنية التي تتعلق بالف لزاكلة فهمو.

 وند بامااف:نمإ

"إف عملية الحفظ يدكن أف تتم باستخداـ الكلمات الدفتاحية في الدادة،  
أكبر  ثم يتم حفظ ىذه الكلمات. كلدساعدة عملية الحفظ، نستخدـ دائمنا 

 ٔٔعدد لشكن من ىذه الكلمات."

 تقنية التكرار قبل الحفظ ‌. ب

زء الذم سيتم حفظو بشكل قبل البدء في الحفظ، من الأفضل قراءة الج 
متكرر، ثم البدء بالحفظ. ىذه الطريقة ىي الأكثر تفضيلان بتُ الطلاب، لأنها 
تناسب جدان الأشخاص الذين يدتلكوف ذاكرة ضعيفة، كباستخداـ ىذه الطريقة، 
يصبح الحفظ أسهل. كمع ذلك، فإف ىذه الطريقة تتطلب صبران إضافيان، لأنها 

 تستغرؽ كقتان طويلان.

 تقنية الاستماع قبل الحفظ ‌. ت

 ب على تلاكة كتاب متن الآجركميةقبل البدء في الدرس، يعتاد الطلا 
حتى يصلوا إلى الدرس الذم تم دراستو. يستغل بعض الطلاب ىذه اللحظة 

 للاستماع كاستيعاب المحتول في أذىانهم.

 جرميةلآا بين حفظ متنالدؤثرة العوامل ب. 

درة على الحفظ يدكن تقسيمها إلى فئتتُ رئيسيتتُ: العوامل التي تؤثر على الق 
العوامل الداخلية كالعوامل الخارجية. كفيما يلي شرح لكل من ىذه العوامل كفقنا 

 للخبراء:
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 أ. العوامل الداخلية  

 الدافعية كالاىتماـ   (ٔ

كفقنا لأتكينسوف كشيفرين: تلعب الدافعية كالاىتماـ الشخصي في موضوع ما دكرنا   -
تَنا في عملية الحفظ. الدعلومات ذات الصلة أك التي تهم الفرد يسهل تذكرىا.كب

ٕٔ   

كفقنا لكريك كلوكهارت: الدعلومات التي تتم معالجتها بعمق، كخاصة تلك التي  -
   ٖٔتتماشى مع الاىتمامات الشخصية، تكوف أكثر احتمالان للحفظ.

 الحالة النفسية كالعاطفية   (ٕ

ية الاحتياجات النفسية كالعاطفية، مثل الشعور بالأماف كالثقة كفقنا لداسلو: تلب -
   ٗٔبالنفس، تدعم الوظائف الدعرفية تٔا في ذلك القدرة على الحفظ.

كفقنا لكريك كتولفينج: الدزاج كالحالة العاطفية أثناء التعلم يدكن أف تؤثر على  -
   ٘ٔالحفظ.جودة الذاكرة. الحالة الإيجابية ت٘يل إلى تٖستُ القدرة على 

 العمليات الدعرفية كالفهم   (ٖ

كفقنا لبيجيو: الفهم للمعلومات الجديدة كقدرتها على التماشي مع الدعرفة الدوجودة  -
   ٙٔبالفعل ىو مفتاح عملية الحفظ.

كفقنا لأكسوبيل: ترابط الدعلومات الجديدة مع الدعرفة السابقة يسهل عملية الحفظ،  -
   ٚٔات معتٌ عميق.خاصة إذا كانت الدعلومات ذ
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 التدريب كالتكرار   (ٗ

كفقنا لإبينغهاكس: من خلاؿ أتْاثو حوؿ منحتٌ النسياف، اكتشف إبينغهاكس أف  -
   ٛٔالتكرار الدكرم ىو الدفتاح للحفظ الطويل الأمد.

كفقنا لباديلي: أكد على أهمية "الدمارسة" في نقل الدعلومات من الذاكرة قصتَة  -
   ٜٔويلة الأمد.الأمد إلى الذاكرة ط

 ب. العوامل الخارجية  

 بيئة التعلم   (ٔ

كفقنا لجودين كباديلي: البيئة الدادية التي تٖدث فيها عملية التعلم يدكن أف تؤثر  -
على القدرة على التذكر. على سبيل الدثاؿ، يكوف من الأسهل تذكر الدعلومات إذا  

   ٕٓكاف الشخص في نفس البيئة التي تعلم فيها.

ا لتولفينج كتومسوف: السياؽ البيئي، مثل الإضاءة كالأصوات كالأجواء، يدكن كفقن  -
   ٕٔأف يعمل كإشارة لاستًجاع الدعلومات.

 الوقت كمدة التعلم   (ٕ

(: الوقت الدستغرؽ في التعلم يرتبط مباشرة بالنتائج التي يتم ٜٗٛٔكفقنا لبلوـ ) -
مة يساعد على تٖستُ القدرة على الحصوؿ عليها. التعلم تٔدة كافية كفي بيئة منتظ

 الحفظ. 
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كفقنا لإبينغهاكس: مدة الفتًات بتُ التكرار أك فتًات التعلم تؤثر على الاحتفاظ  -
   ٕٕبالدعلومات؛ الفتًات الأقصر بتُ جلسات التعلم ت٘يل إلى تقوية الذاكرة.

 طرؽ التعليم   (ٖ

العركض التوضيحية، تؤثر كفقنا لباندكرا: طرؽ التعليم، مثل استخداـ النماذج ك  -
على مدل قدرة الشخص على الحفظ. الطرؽ الأكثر تفاعلية كمشاركة ت٘يل إلى تعزيز 

   ٖٕنتائج الحفظ.

كفقنا لبركنر: استخداـ الوسائل البصرية كالأساليب التعليمية التي تٕمع بتُ الحواس  -
عددة لتًميز الدختلفة يدكن أف يحسن القدرة على الحفظ من خلاؿ توفتَ مسارات مت

   ٕٗالدعلومات.

 التفاعل الاجتماعي كالدعم   (ٗ

كفقنا لفجوتسكي: التفاعل الاجتماعي كالدعم من الآخرين، مثل الدعلمتُ أك  -
   ٕ٘الأقراف، يدكن أف يزيد من الدافعية كيوفر ىيكلان يساعد في عملية الحفظ.

كن أف تٖفز الفرد كفقنا لباندكرا: ملاحظة الآخرين الذين ينجحوف في الحفظ يد -
 ٕٙعلى بذؿ جهد أكبر كتبتٍ استًاتيجيات لشاثلة.

 العوامل الدذكورة أعلاه ىي التي تؤثر على القدرة على الحفظ كفقنا للخبراء. 

 

                                                           
22

 Ebbinghaus, H. (1885). Über das Gedächtnis. Untersuchungen zur experimentellen Psychologie. 

Leipzig: Duncker & Humblot. 
23

 Bandura, A. (1977). Self-efficacy: Toward a unifying theory of behavioral change. 

Psychological Review, 84(2), 191-215. 
24

 Bruner, J. S. (1961). The act of discovery. Harvard Educational Review, 31(1), 21-32. 
25

 Vygotsky, L. S. (1978). Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes. 

Harvard University Press. 
26

 Bandura, A. (1977). Self-efficacy: Toward a unifying theory of behavioral change. 

Psychological Review, 84(2), 191-215. 



16 
 

 مية لآجر متن ا -2
 مؤلف متن الجرمية .أ 

الاسم الكامل للشيخ ابن آجرّكـ ىو أبو عبد الله محمد بن محمد بن داكد   
  الصاد، كليس بفتحو كما يذكره البعض. الصنهاجي، بكسر حرؼ

كما ركل الحميدم، تنُسب كلمة الصنهاجي إلى إحدل القبائل   
الدوجودة في بلاد الدغرب كىي قبيلة صنهاجة. ثم أصبح ىذا الاسم معركفنا باسم ابن 

.  آجرّكـ

" كفقنا لابن عماد الحنبلي في كتابو "شذرات الذىب"    كلمة "آجرّكـ
 الألف الدمدكدة، كضم حرؼ الجيم، كتشديد حرؼ الراء. صيغتها بفتح حرؼ

ذكر الشيخ صالح العصيمي في كتابو "إيضاح الدقدمة الآجركمية" أف    
" لديها على الأقل ماسة لذجات لستلفة في صياغة الحركؼ الذجائية  كلمة "آجرّكـ

 الخمسة.

، ركاية ابن عنقاء التي أكدىا الإماـ السيوطي في "بغية ال   وعاة" كىي أكلان
بفتح حرؼ الألف الدمدكدة، كضم حرؼ الجيم، كتشديد حرؼ الراء، تقُرأ 

." ثانينا، اللهجة التي ركاىا الجماؿ الدطيَّب كىي بفتح حرؼ الجيم، فتُقرأ  "آجرّكـ

." ثالثنا، الرأم الذم نقلو ابن آجرّكـ نفسو كالذم كتبو ابن الحجاج في كتابو  "أجرّكـ
حرؼ الذمزة دكف مدّ مع فتحو، كحرؼ الجيم الساكن، "العقد الجوىرم" بصيغة 

."  كحرؼ الراء دكف تشديد، فتُقرأ "أجركـ

"، باستخداـ    رابعنا، اللهجة التي كتبها ابن مكتوـ في تذكِرتو كىي "أكركـ
خامسنا، اللهجة التي ركاىا ابن عنقاء كىي أف  حرؼ الكاؼ بدلان من حرؼ الجيم.

".كثتَنا من الناس يقرأكنها تْ  ذؼ حرؼ الذمزة، لذا يقُرأ "جرّكـ
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"، كما ركاه ابن عنقاء كأكده الإماـ السيوطي كابن الحاج،    كلمة "آجرّكـ
كىي أمة يغلب عليها الأمر في أكثرية قبائلها تواجدىا في  -تأتي من اللغة البربرية 

 كتعتٍ "الفقتَ الشوفي". -جباؿ مناطق جنوب أفريقيا 

 -كىي مدينة كبتَة في الدملكة الدغربية  -ة فاس ابن آجرّكـ كُلد في مدين  
ىػ كتوفي فيها يوـ الاثنتُ بعد الظهر، في العشرين من شهر شعباف  ٦9۳في عاـ 

 ىػ. 9۳۲عاـ 

بلغت درجاتو العلمية في فاس، ثم في يوـ من الأياـ قرر أداء فريضة الحج   
تعلم عند عالم النحو إلى الأراضي الدقدسة. أثناء مركره تٔصر، توقف في القاىرة ك 

حتى ناؿ  -مؤلف كتاب "البحر المحيط"  -الشهتَ من الأندلس، أبو حياف 
 الاستماع لتعليمو كتم تكريدو كإماـ في علم النحو العربي، أك علم النحو.

بالإضافة إلى شهرتو كعالم في علم النحو، كاف معركفنا أيضنا كفقيو كأديب   
فن الرسم كالخط العربي كعلم التجويد. قدّـ كخبتَ في الرياضيات، ككاف يدارس 

أعمالان تشمل كتبنا كتبها في شكل أرجوزة، كأبيات شعرية في علم القراءة كغتَىا. 
كمن بتُ أعمالو الشهتَة كتاب "فرائد الدعاني في شرح حرز الأماني" ككتاب "الدقدمة 

 الآجركمية".

، مؤلف متن الآجركمية، لو خلفية غنية كمت  نوعة تتعلق بأصولو من ابن آجركـ
 ٕٚحيث مسقط رأسو كقبيلتو كلقبو.

 أ( مسقط الرأس

كلد ابن آجركـ في فاس، كىي مدينة تاريخية في الدغرب معركفة كمركز للتعلم  
كالثقافة الإسلامية. تشتهر فاس تّامعتها الأقدـ، جامعة القركيتُ، التي تعُد كاحدة 

. البيئة الفكرية في فاس، التي ت٘يزت من أبرز مراكز الدراسات الإسلامية في العالم
.  بالعلم كالتعليم، كاف لذا تأثتَ كبتَ على التطور الفكرم لابن آجركـ
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 ب( القبيلة

ينتمي ابن آجركـ إلى قبيلة صنهاجة، كىي كاحدة من القبائل الأمازيغية الدؤثرة في  
برل التي لذا تاريخ شماؿ إفريقيا. تعتبر قبيلة صنهاجة كاحدة من القبائل الأمازيغية الك

طويل في الدساهمة في الثقافة كالتعلم في منطقة الدغرب العربي. كتشتهر ىذه القبيلة 
بدكرىا في نشر الإسلاـ كتأسيس السلالات الحاكمة في الدنطقة، تٔا في ذلك سلالة 

 الدرابطتُ.

 ج( اللقب

" الذم أُطلق على ابن آجركـ يأتي من اللغة الأمازيغية ، كيعتٍ اللقب "آجركـ
"الشخص التقي" أك "الشخص الدقدس". يعكس ىذا اللقب صفة شخصية كانت 
تعتبر نبيلة في المجتمع الأمازيغي. كما يعكس اللقب سمعة ابن آجركـ كعالم لزتـً 

 كمعركؼ بتقواه كمساهماتو في الدعرفة الإسلامية، كخاصة في لراؿ النحو العربي.

ج أف ابن آجركـ كاف عالدان عظيمان من من خلاؿ الشرح أعلاه، يدكن الاستنتا  
" يعكس مكانتو كشخص  فاس، الدغرب، كعضوان في قبيلة صنهاجة. لقبو "آجركـ
تقي كلزتـً في لرتمعو. إف أصولو كخلفيتو العرقية كالجغرافية أضافت طابعنا خاصنا إلى 
أعمالو، تٔا في ذلك متن الآجركمية الذم أصبح أحد النصوص الأساسية في علم 

 نحو العربي.ال

 جرميةلآمتن اتوى مح .ب 
كتاب متن الآجركمية ىو كتاب في علم النحو على شكل نص باللغة   

العربية. لذلك، في مستول الدراسة الأكلية في الصف الدتوسط، يُسمح لكل طالب 
قبل حفظ الكتاب بتًجمتو أك تفستَه أكلان. كبناءن على ذلك، في خصوصان في معهد 

وجيو الطلاب من قبل أستاذ لتوجيههم في التًجمة كتقدنً "سناف كايجا"، يتم ت
كتاب متن الآجركمية يحتوم  الشركحات الدتعلقة بالدواد الدقررة في كتاب الآجركمية.

الذم يشرح مفهوـ الكلاـ،  باب الكلاـبابان في دراسة علم النحو، منها:  ٕٗعلى 
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كط كىي: اللفظ، الدركب، كىو الجملة الكاملة باللغة العربية التي تشمل أربعة شر 
الدفيد، كالوضعي. كما يوضح الوحدات التي تتكوف منها الجملة في اللغة العربية 

كل من ىذه الوحدات يتم شرح معانيها  كىي ثلاثة: الاسم، الفعل، كالحرؼ.
يشرح التغيتَات في نهاية الكلمة التي تنقسم إلى أربعة:  باب الإعراب ;كفركقها

يوضح العلامات  باب معرفة علامة الإعراب ;، كالجزـالرفع، النصب، الجر
فصل  ;التفصيلية لتغيتَات نهاية الكلمة سواء في الرفع، النصب، الجر، أك الجزـ

يشرح نوعتُ من التغيتَ: التغيتَ بالإعراب بالحركات، كالتغيتَ بالإعراب بالحركؼ؛ 
اضي، الفعل الذم يشرح أف الفعل ينقسم إلى ثلاثة: الفعل الد باب الأفعاؿ

الأسماء الذم يوضح تقسيم الأسماء التي  باب مرفوعاتالدضارع، كفعل الأمر؛ 
تندرج ضمن فئة الأسماء الدرفوعة، كالتي يبلغ عددىا سبعة. كىي الفاعل، نائب 
الفاعل، الدبتدأ كالخبر، اسم كاف، خبر إفّ، كأختَان التوابع التي تشمل النعت، 

قشة مفصلة ككاضحة لذذه م النظم على مناالعطف، التوكيد، كالبدؿ. يحتو 
باب الذم يشرح الفاعل أك ما يدكن اعتباره كالدوضوع؛  باب الفاعل ؛الدوضوعات

باب الذم لم يسم فاعلو الذم يشرح الدفعوؿ بو الذم لم يذُكر فاعلو؛  الدفعوؿ
باب الذم يشرح الدبتدأ كالخبر الدوجودين في بداية الجملة الاسمية؛  الدبتدأ كالخبر

الذم يشرح العوامل أك ما يسمى العوامل الناسخة  العوامل الداخلة على الدبتدأ
كالتي تتكوف من ثلاثة أقساـ، كىي: إفّ كأخواتها، كاف كأخواتها، ظننت كأخواتها؛ 

باب ، باب التوكيد، باب العطف الذم يشرح النعت أك الصفة؛ باب النعتثم 
ح أنواع الأسماء الدنصوبة التي يبلغ عددىا الذم يشر  كباب منصوبات الأسماء، البدؿ

أربعة عشر، كىي: الدفعوؿ بو، اسم إفّ، خبر كاف، التوابع التي تشمل أربعة أنواع، 
خبر ظنّ كأخواتها، الدصدر، الظرؼ )زماف كمكاف(، الحاؿ، التمييز، الاستثناء، 

ب ظرؼ باب الدفعوؿ بو، باب الدصدر، بااسم لا لنفي الجنس، الدنادل كأقسامو؛ 
الزماف كظرؼ الدكاف، باب الحاؿ، باب التمييز، باب الاستثناء، باب لا، باب 

 باب لسفوضات الأسماء؛ كأختَنا الدنادل، باب الدفعوؿ لأجلو، باب الدفعوؿ معو
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الذم يشرح أنواع الأسماء المجركرة التي تكوف مسبوقة تْرؼ جر، أك مضافة إلى اسم 
 لنعت، العطف، البدؿ، كالتوكيد.آخر، أك تكوف من التوابع مثل ا

بعض الأبواب في كتاب الآجركمية تعُد موادنا أساسية في عملية تعلم   
واعد اللغة الطلاب لفهم علم النحو، كخطوة أكلى لدعرفة علم الأدكات في ق

 ٕٛ.العربية

 القواعد النحوية -0
القواعد النحوية ىي أداة لتحديد حركات الكلمات كىي دليل في   

 ث كالكتابة. كما قاؿ أحد علماء النحو، ابن جتٍ:الحدي

،  عم،  كالجن إعراب كغتَه،  كالتثنيةم،  فى تصرفو العرب ـكلاانتخاب سمت  
ن م، ليلحق التحقتَ،  كالتكستَ،  كالإضافة،  كالنسب،  كالتًكيب،  كغتَ ذلكك 

 ٜٕ.منهميكن  ،  فينطق بها كإف لماللغة العربية بأىلها فى الفصاحةليس ف أىل 

التعريف أعلاه يعكس الجانب الذيكلي في اللغة العربية، كىذا ما يطُلق   
عليو النحو. ىذا الجانب يعمل كدليل لغتَ الناطقتُ بالعربية خصوصنا في استخداـ 

 اللغة العربية. كبالتالي، يدنع حدكث الأخطاء في استخدامها.

ريخ أصوؿ علم التعريف يتماشى مع ما قالو أحمد الذاشمي. كقاؿ إف تا  
النحو يعتٍ "الدقصود كالاتٕاه كالقياس". كمن الناحية الدصطلحية، يعد النحو 
لرموعة من القواعد أك الأسس القانونية التي تستخدـ لإعطاء شكل نهائي للكلمة 
كفقان لدكرىا في الجملة، لشا يتيح تٕنب الأخطاء كالسوء فهم، سواء في القراءة أك 

 الفهم.
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 Kitab matan al-jurumiyyah )للامام الصنهاجى، رغكاغ، طبع على نفقة مكتبة ومطبعة،    

( الهداية سىرابايا  
29

 Sakholid Nasution, MA. Eksistensi Nahwu dalam Pembelajaran Bahasa Arab dan Problematika 

Pembelajarannya Untuk Tingkat Pemula, (Pembelajaran Bahasa Arab Eksistensi Nahwu Dalam 

Pembelajaran Bahasa Arab Dan Problematika Pembelajarannya Untuk Tingkat Pemula.htm) 
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و تصبح أكثر كضوحنا عندما ننظر إليها من منظور حاجة علم النح 
القدرات الأربعة في اللغة كالتي تتجلى في القدرة على الكلاـ، الاستماع، القراءة، 
كالكتابة. علم النحو يلعب دكرنا مهمنا جدنا في لراؿ اللغة العربية بأكملو. النقص 

لقدرة على في علم النحو قد يؤثر على فهم اللغة بشكل عاـ، لشا يعوؽ ا
 التواصل.

 ٖٓبشكل عاـ، الأىداؼ التي يرُاد تٖقيقها في تعلم النحو ىي كما يلي: 

الحفاظ على كحماية اللساف من الأخطاء كالسوء، كتشكيل عادات لغوية ‌.أ 
صحيحة. ىذا ىو الذدؼ الرئيسي كالذم يعد سببان لوضع العرب علم 

 النحو.

ات التفكتَ الدنهجي تنمية القدرات، كتعزيز الانتباه، كتشكيل عاد ‌.ب 
 للطلاب، كتعليم الطلاب كيفية استخلاص الاستنتاجات.

 الدساعدة في فهم الكلمات بشكل صحيح كفهم الدعاني بسرعة. ‌.ج 

 تعزيز الانتماء الوطتٍ كزيادة ثراء لغة الطلاب. ‌.د 

منح الطلاب القدرة على استخداـ القواعد في مواقف لستلفة، لشا يزيد  ‌.ق 
لقواعد للمساعدة في اكتشاؼ الأخطاء في من احتمالية تطبيقهم ل

 التعبتَ.

 فرضيىة البحث -4

الفرضية ىي إجابة مؤقتة على الدشكلة البحثية التي تواجهها، حيث   
كالفرضية  ۲۹تكوف صياغة مشكلة البحث على شكل جملة استفهاـ. 
 الدستخدمة ىي كما يلي: 
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 Sayati Zamanun, Efektivitas Pembelajaran Kitab Imriti “Tega Rejo” di Kelas Awaliyah 1 

Pondok Pesantren Al-luqmaniyah Yogyakarta (Skripsi : Fakultas Tarbiyah dan Keguruan UIN 

Sunan Kavijaga Yogyakarta, 2013) 
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Ho قدرة القواعد : لا توجد علاقة ترابطية بتُ حفظ كتاب متن الجرمية ك
 النحوية لطلاب الدينية في صف الوسط الأكؿ تٔعهد سناف كاليجاجا الديتٍ. 

Ha لطلاب  : يوجد ترابط بتُ حفظ كتاب متن الجرمية كقدرة القواعد النحوية
 الدينية في صف الوسط الأكؿ تٔعهد سناف كاليجاجا الديتٍ. 
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 Sugiono, Metode Penelitian Pendidikan (Kuantitatif, Kualitatif, Kombinasi, R&D, dan penelitian 
Pendidikan), 


