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 البااب الثاني
 الإطاة النظري

 الطريقة الدبااةة الدناظرة -أ.

 الدبااةة الدناظرةالطريقة  تعريف -.1 
، يعُػرؼ الدنػاظرة )الدنػاظرة( علػى أنهػا 0200لعػاـ  (KBBI) القػاموس الكبػتَ للةػة الإندكنيسػية ي  

 & Ninoersy مناقشػة أك عبػادؿ اوراء حػوؿ شػيء مػا مػع عقػدنً الحجػج لػدعم كػل كجهػة نظػر. ك سػب
Akmal (2020)يػتُ شخصػتُ أك أكثػر،  ، الدناظرة )النقاش( ىي نشاط ينطوم على صػراع الحجػج ينشػاط

 Asidi أمػػا كفقنػػا لػػػ 10سػػواء ي  لرموعػػات أك علػػى مسػػتول فػػردم، لدناقشػػة كاستكشػػاؼ مسػػملة معينػػة.
Dipodjojo (2021) .الدناظرة ىي عملية عواصل شفوم يػتم التعبػتَ عنهػا يواسػطة اللةػة لػدعم كجهػة النظػر ،

تناد إلى يعػ  النظػريًت الدػذكورة، لؽكػن يقُدـ كل طرؼ ي  الدناظرة الحجج كالأسباب يطريقػة لزػددة. باسػ
 لتالي:التوصل إلى أف للمناظرة الدعتٌ ا

أ. الدنػػاظرة ىػػي نشػػاط يػػدكر فيػػو الحػػوار كالػػرأم يػػتُ الأفػػراد أك الجماعػػات لتحديػػد مػػدل صػػلاحية اقػػتًاح 
 معتُ من خلاؿ مواجهة الجانب الدعيد كالجانب الدعارض

 نها يواسطة اللةة لدعم فكرة أك رأم معتُب. الدناظرة ىي عملية عواصل شفوم يعُبر ع

ج. الدناظرة ىػي نشػاط يػتم فيػو عبػادؿ اوراء يػتُ الأفػراد أك الجماعػات بهػدؼ الفػوز أك التوصػل إلى اعفػاؽ 
 معتُ
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أما الدناظرات التي عقُاـ يشكل رسمي فهي الدناظرات يتُ مرشػحي البرلدػاف كالدنػاظرات يػتُ مرشػحي  
فهػي الدنػاظرات الػتي تُجػرل كملعػاب  ةالدنػاظر الدبػارة قبل الانتخابات العامة. أمػا الرئاسة، كعادة ما يتم ذلك 

ي  الددارس كالجامعات. تُجرل ىذه الدناظرات كمباراة تحت قواعد معينة يتُ طرفتُ، أحػدلعا يػدعم كاوخػر 
 يعارض سعالان معيننا.

الدنػػاظرة ىػػي  الدبػػارة كنتيجػػةيشػػاىد ىػػذا النشػػاط الطػػلاب كيرُشػػدكف فيػػو مػػن قبػػل الدعلػػم الدسػػعكؿ.  
الفريق الذم يظهػر معرفػة كمهػارة ي  الدنػاظرة يشػكل أفضػل. الدنػاظرة التنافسػية ي  العمليػة التعليميػة ليسػت  

اوراء  مهارة الكلاـ بمػا ي  ذلػك التعبػتَ عػن قيةر لداف، كلكنها تهدؼ أكثر إلى عكالدناظرات الحقيقية ي  البر 
 يشكل منطقي ككاضح كمنظم.

 الطريقة الدبااةة الدناظرةأهداف  -.2 
ىػػػي لظػػػوذج ععليمػػػي لػػػيس لشػػػلان أك ي  اتجػػػاه كاحػػػد، يػػػل ىػػػو لظػػػوذج ععليمػػػي يوجػػػو الدنػػػاظرة  الدبػػػارة 

الدشاركتُ لضو التحدث كمنافسة الحجج. يشمل ىػذا الأسػلوب عشػارؾ الطػلاب يشػكل كامػل للعػب دكر 
كي  ىذا السياؽ، سيكتسػب الطػلاب تجريػة نشط ي  البحث عن الدعلومات كمن ثم استقرارىا ي  الدرس. 

الدنػاظرة ىػي منػاظرة ،خػذ شػكل مبػاراة يقواعػد صػارمة  الدبارةعساعدىم ي  تحسػتُ قػدراتهم علػى التحػدث.
عػػارِض(. كبالتػػالي، يكتسػػب الطػػلاب ثقػػة نفسػػية 

ُ
ػػو( كفريػػق الاعػػتًاض )الد يػػتُ الجػػانبتُ، فريػػق الدوافقػػة )الدوجِّ

 سعكلية عن الدعرفة التي لؽتلكونها.أقول ي  عقدنً الحجج كتحمل الد

بهدؼ عطوير مهارات التحدث. كليس لاتخاذ قرار معتُ أك حل الدناظرة  الدبارة ساطة، يتم عنفيذيب 
الدنػػاظرة ىػػو ععزيػػز قػػدرات التفكػػتَ  الدبػػارة مشػػكلة. ينػػاءن علػػى الشػػرح أعػػلاه، لؼلػػص الباحػػث إلى أف ىػػدؼ
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كالتحدث لدل الطػلاب، كالتعبػتَ عػن الػرأم أمػاـ الجمهػور، كعػدريب الطػلاب علػى الحجػج، كاحػتًاـ نراء 
 10الطرؼ اوخر.

 الطريقة الدبااةة الدناظرةالدظهر  -.3 

الدنػاظرة ىػي نشػاط لػػدث يشػكل متكػرر لػػدل الأفػراد يػدكف قصػد أك دكافػع لزػددة. حػتى الأمػػور  
الصةتَة قد عثُتَ مناقشات يتُ شخصتُ أك أكثر، طالدػا قػدموا نراءىػم كحججهػم، كخاصػة إذا اختلفػوا ي  

 (matter) اوراء. ي  كتػػاب دليػػل الدنػػاظرات النافسػػة، تم ذكػػر أنػػواع الدنػػاظرات الثلاثػػة، كىػػي الدضػػموف
 12.(method) ككيفية عنظيم العرض (manner) كالطريقة

وانػػب الذامػة الػػتي لغػب أف عتػػوفر ي  أم منػاظرة. سػػتكوف الحجػج أكثػػر الدضػموف ىػو كاحػػد مػن الج 
قوة إذا تم دعمها بمضموف قوم كمنسجم. يتم الحصوؿ على الدضموف من الدعرفػة العامػة لدشػاركي الدنػاظرة. 
 قبل الدشاركة ي  الدناظرة، يرُجى من الطػلاب دراسػة الدوضػوع الدػراد مناقشػتو، كزيًدة الدعرفػة كالدعلومػات غػتَ

 الدعركفة، كاستكشاؼ الجوانب الفريدة للموضوع عبعان للموقف الدعارض أك الدعيد المحدد.

الطريقػػة الثانيػػة ي  الدنػػاظرة ىػػي الطريقػػة الفعّالػػة لتقػػدنً الحجػػج. كيفيػػة عقػػدنً الحجػػج أثنػػاء الدنػػاظرة  
ى الػرغم مػن أنػو لؽكن ععزيزىا بمضموف قوم كمنسجم. ىذه الجانب يعُتبر غتَ مهػم ي  يعػ  الأحيػاف، علػ

ىػػػػو الركيػػػػزة الأساسػػػػية لقػػػػوة الػػػػرأم ي  الدنػػػػاظرة. عقػػػػدنً الػػػػرأم يوضػػػػوح كتحديػػػػد، ككفػػػػاءة ىػػػػو أحػػػػد الطػػػػرؽ 
الصػػحيحة للتعبػػتَ عػػن الػػرأم. كلؽكػػن أف لغػػذب الجمهػػور كالدنػػافس ينجػػاح مػػن خػػلاؿ الحركػػات الجسػػدية 

الحجج يسػرعة غػتَ مسػيطر عليهػا، الدناسبة. يع  الأخطاء التي لغب تجنبها عند عقدنً الرأم ىي: عقدنً 
 عوجيو النظرات إلى خصم الدناظرة، كعدـ عناسق كضع الجسم.
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طريقة عنظيم الرأم من قبل الدشاركتُ ي  الدناظرة ىي الجانب الأختَ الػذم لغػب أيضنػا أف يقػوـ يػو  
لأمػػور الػػتي الطػػلاب. التنظػػيم النظػػامي لؽكػػن أف يزيػػد مػػن قػػوة الاقنػػاع كلغعػػل الػػرأم سػػهل التقػػدنً. يعػػ  ا

لغب مراعاتها قبل عنظيم الدضموف ىي: فتح جذاب، تحديد الأىػداؼ، اعبػاع سػتَ الأفكػار يشػكل كاضػح 
 كمنظم، كعرعيب الأفكار حسب أكلوية الألعية الافتت.

 الطريقة الدبااةة الدناظرةالخطوة  -.4 

ىي شكل من أشكاؿ الخطاب الحديث الذم عادةن ما  تنافسيتٍ كريستيانتو، الدناظرة الكفقنا لػ د 
يتميز يوجود جانبتُ أك أكثر يتفاعلوف كلػاكلوف ،ثتَ مواقف كنراء الجانب اوخر لدوافقتهم على ما 
يريدكنو. ي  ىذا السياؽ، الدناظرة ىي ليست مناقشة تهتم بالفائز أك البطل، يل ىي مناقشة تهدؼ إلى 

لة كحقائق أك أمثلة تدثل لدفاع عن الرأم الذم تم يناعه يناءن على أدعقدنً حجج صحيحة من خلاؿ ا
 الواقع.

 11يع  الخطوات التي غالبان ما عُستخدـ خلاؿ عملية التعلم ي  الصف عشمل: 

 أ. إعداد يياف جدلي

 ب. عقسيم الصف إلى فريقتُ )معيد كمعارض( أك لؽكن عطويرىا إلى لرموعات أكثر من اثنتُ

 لكل فريق لعرض الحجج )الافتتاحية( ج. ععيتُ متحدث

د. يعد الافتتاحية، إيقاؼ النقاش كالعودة إلى المجموعة الفرعيػة. تختػار كػل لرموعػة فرعيػة متحػدون كيفُضػل 
 التنويع

 ق. استئناؼ النقاش لكي يقوـ الطلاب اوخركف يتقدنً الدلاحظات لدعم حجج فريقهم
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 ليس من الضركرم تحديد الفائز يتُ الفريقتُؼ. إذا كاف النقاش قد اشتد، انوِ النقاش. 

 ؾ. يتعرؼ الحضور أك الطلاب اوخركف على الحجج الأفضل كالأكثر إورةن 

بالإضػػػػافة إلى الخطػػػػوات الدػػػػذكورة أعػػػػلاه، ينبةػػػػي عنظػػػػيم )ضػػػػبط( النقػػػػاش يشػػػػكل يشػػػػمل عرعيػػػػب  
ض. فػػ ف عفريػػق الدواقػػف ىػػو الطػػلاب ي  لرموعػػات عتكػػوف مػػن كتيبتػػتُ، كلعػػا الفريػػق الدوافػػق كالفريػػق الدعػػار 

لتسػػهيل النقػػاش يػػتُ الطػػلاب مػػن الفػػريقتُ. بالإضػػافة إلى ذلػػك، لغػػب أف يكػػوف الفريػػق الػػذم ينػػاقش ي  
 الدوقع الأمامي لأعضاء فريقو لزيًدة التًكيز ي  الحوار.

لغب أف يتم عدريب شجاعة الطلاب يشكل متكرر من قبل الدعلم. يبدأ الأمػر بالتعبػتَ عػن الػرأم  
يتوافػػػق مػػػع الفريػػػق الدوافػػػق أك الفريػػػق الدعػػػارض ثم دحػػػ  نراء الفريػػػق الدنػػػافس. زيًدة شػػػجاعة الطػػػلاب  بمػػػا

 ليست سهلة كعتطلب تحفيزنا كدعمنا من الأشخاص المحيطتُ، سواء ي  الددرسة أك ي  الدنزؿ.

يتوجػػػب علػػػػى الطػػػػلاب أف يكونػػػوا نشػػػػطتُ ي  عمليػػػػة الػػػتعلم، كذلػػػػك مػػػػن خػػػلاؿ عقػػػػدنً الحجػػػػج  
لة، كمشػػاركة الطػػلاب ي  النقاشػػات، كانتبػػاىهم لسػػتَ النقػػاش، كجمػػع الواجبػػات للطػػلاب الػػذين   كالأسػػئ

.  ينفذكا النقاش ي  ذلك اليوـ

 الطريقة الدبااةة الدناظرةالدزية و العيوب  -.5 

 يع  الفوائد، كىي: لدبارة الدناظرةلطريقة اا 

 . لػفز الدشاركتُ ي  الدراسة ليكونوا نشطت1ُ

 قدرات الدشاركتُ ي  التواصل يشكل جيد كمنظ. يعزز 0

 . يعلم الدشاركتُ كيفية احتًاـ نراء اوخرين0

 . يدرب الدشاركتُ على التعبتَ عن اوراء مع عقدنً الأسباب التي عدعمها2
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 . لغعل الفصل أكثر نشاطنا حيث يبُدم الطلاب اىتمامهم كعفكتَىم ي  الدوضوع الدطركح1

 نتائج النقاش لأنهم يشاركوف ينشاط ي  النقاشات. يتيح للطلاب فهم 2

 . لا لػتاج إلى كسائط كثتَة3

 12أما العيوب التي قد عظهر ي  ىذه الطريقة فهي: 

 . لا لؽكن استخدامها ي  جميع الدواد الدراسية1

 نقاش. يستةرؽ كقتنا طويلان حيث لغب على الدشاركتُ أف يكونوا ملمتُ تدامنا بالدوضوع قبل البدء ي  ال0

 . الصراع الدستمر ي  اوراء ي  حالة عدـ عدخل الدعلم0

 مهاةة الكلام -ب.

 تعريف مهاةة الكلام -.1 

ة، كالػػتي قالػػت رحميػػتٍ إف مهػػارة الكػػلاـ بمعػػتٌ الكػػلاـ اللفظػػي ععػػادؿ مهػػارة النطػػق باللةػػة الإلصليزيػػ 
ىػػػػي القػػػػدرة علػػػػى عنطػػػػق الأصػػػػوات أك الكلمػػػػات يةػػػػرض التعبػػػػتَ  كػػػػلاـمهػػػػارة ال 13.كػػػػلاـععػػػػتٍ مهػػػػارة ال

كالإفصاح عن الأفكػار كالدفػاىيم. عشػتَ مهػارة الكػلاـ إلى قػدرة الشػخص علػى الإشػارة إلى النطػق بالعرييػة 
 )الأصوات العريية( أك الجمل ضمن قواعد النحو كالصرؼ.

لػػذا فػػ ف القػػدرة علػػى التواصػػل مػػع كفقنػػا لعبػػد الػػرحمن إيػػراىيم، فػػ ف ععلػػم الكػػلاـ ىػػو أسػػاس للةػػة،  
اوخػػػرين ىػػػي الذػػػدؼ الرئيسػػػي ي  ععلػػػم مهػػػارة الكػػػلاـ. يُصػػػنةف مهػػػارة الحػػػديث أك مهػػػارة الكػػػلاـ ضػػػمن 
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لػيس كافينػا فقػط  14الدهارات الإنتاجية، كيقُاؿ ذلك لأف مهارة الكلاـ تحتػاج إلى العػادة كالتمػرين الدسػتمر.
 سة متوازنة يشكل مستمر.الاعتماد على القواعد، يل لػتاج إلى لشار 

لؽكن تحقيق مهػارة الكػلاـ مػن خػلاؿ عػدة جوانػب، كخاصػة البيئػة اللةويػة الدناسػبة. بالإضػافة إلى  
ذلػػػك، يعتمػػػد لصػػػاح مهػػػارة الكػػػلاـ علػػػى فهػػػم الاسػػػتماع كالدػػػنهج الدناسػػػب. كمػػػا لؽكػػػن الإشػػػارة إلى أريعػػػة 

دقػػػة ي  اختيػػػار الكلمػػػات، كالقػػػدرة علػػػى معشػػػرات لتقيػػػيم مهػػػارة الكػػػلاـ، كىػػػي: السلاسػػػة ي  الكػػػلاـ، كال
عطبيػػق قواعػػد النحػػو، كالقػػدرة علػػى التواصػػل. إذا   عتػػوافر ىػػذه الأمػػور الأريعػػة، فػػ ف قػػدرة الشػػخص علػػى 

 اللةة لا عشمل مهارة الكلاـ.

كبالتػػالي، لؽكػػن القػػوؿ إف مهػػارة الكػػلاـ ععتػػبر كاحػػدة مػػن أريػػع مهػػارات لغػػب أف لؽتلكهػػا متعلمػػو  
ا ي  الػػػتعلم لأف الكػػػلاـ لؽثػػػل جانبنػػػا عطبيقينػػػا ي  اللةػػػة كىػػػو اللةػػػة العرييػػػة . يعُتػػػبر الحػػػديث مهػػػارة مهمػػػة جػػػدن

 الذدؼ الأساسي لأم شخص يتعلم لةة ما.

 حقيقة مهاةة الكلام -.2 

التي ععتٍ القياـ  "-ber" مع إضافة البادئة "كلاـ" ىي عركيب للكلمة الأساسية "كلاـ" لكلمةا 
ىػي بادئػة منتجػة كمعػتٌ جػذر  "-ber" فلػو معػتٌ الفكػرة. البادئػة "كػلاـ" مػةيشػيء مػا. أمػا جػذر الكل

 15يشتَ إلى العملية الأكلية لتشكيل الأفكار كالكلمات التي تحدث ي  العقل أك الدماغ. "كلاـ" الكلمة

 02ىي القدرة على عكوين جمػل صػحيحة كمناسػبة كفقنػا لبنيػة الجمػل الػتي تم ععلمهػا. مهارة الكلاـ 
ي  اللةػػة العرييػػة، مهػػارة الكػػلاـ ىػػي القػػدرة علػػى عكػػوين الجمػػل يشػػكل صػػحيح عنػػدما عنشػػم مػػن أفكػػار 
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كمشػػاعر الشػػخص، أك بمعػػتٌ نخػػر، القػػدرة علػػى قػػراءة الكتػػب الصػػفراء. مهػػارة الكػػلاـ ىػػي القػػدرة علػػى 
لاـ إلى جعػل يشكل عػاـ، تهػدؼ ععلػم مهػارة الكػ .التعبتَ يواسطة النطق أك الكلمات للتعبتَ عن الأفكار

الدتعلمػػتُ قػػادرين علػػى التواصػػل يشػػكل جيػػد. ككفقنػػا لدوسػػبيكا ىنػػدرم، ىنػػاؾ عػػدة أىػػداؼ لػػتعلم مهػػارة 
 الكلاـ، منها القدرة على الكلاـ يسهولة، كالوضوح، كالدسعكلية، كعشكيل سمعة حرية، كعشكيل العادات

 أصول التدةيس مهاةة الكلام -.3 

 مراعاة النقاط التالية ي  دراسة مهارة الكلاـ:لغب على الطلاب كالدعلمتُ  

 . إعقاف مهارة الكلاـ من قِبَل الدعلم1

 . البدء بالأصوات الدتشابهة يتُ اللةتت0ُ

 . البدء بالكلمات السهلة التي عتملف من جملة كاحدة، جملتتُ، كىكذا0

 . البدء بالدفردات السهلة2

يتُ الحركات الطويلة كالقصتَة، التعبتَ عػن الأفكػار بالاعتمػاد . التًكيز على طريقة نطق الدخرج، التمييز 1
علػػػى قواعػػػد القواعػػػد النحويػػػة الصػػػحيحة، كعػػػدريب الطػػػلاب علػػػى كيفيػػػة يػػػدء كإنهػػػاء المحػػػادوت يشػػػكل 

 01صحيح

 . زيًدة التمارين ي  التمييز يتُ نطق الأصوات كالتعبتَ عن الأفكار أك اوراء2

 مالطريقة التدةيس مهاةة الكلا -.4 
الطريقة التعليمية ىي الطرؽ الدستخدمة لتقدنً الدػواد الدراسػية الػتي يقػوـ بهػا الدعلػم ليحػدث عمليػة  

تحتػػػاج عمليػػػة ععلػػػم  00(.44: 0225ععلػػػم ي  طلايػػػو ي  سػػػبيل تحقيػػػق الأىػػػداؼ )ـ. صػػػبرم سػػػوعيكنو، 
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مهارة الكلاـ ىذه إلى عفاعل متبادؿ يتُ الدتكلم كالدستمع. لذلك، لغب أف عكوف عطوير مهارات الكلاـ 
الأسػػلوب التعليمػػي  مبنيػػة علػػى عػػدة مهػػارات، كىػػي مهػػارة الاسػػتماع كمهػػارة النطػػق كاسػػتخداـ الدفػػردات.

ػػا ي  تحديػػد لصػػاح عمليػػة الػػتعلم. مػػن يػػتُ  عوامػػل النجػػاح الدقصػػودة ىػػو التحضػػتَ الجيػػد يعتػػبر عنصػػرنا مهمن
لؽكػػػػن الاسػػػػتنتاج مػػػػن ذلػػػػك أف مهػػػػارة الكػػػػلاـ عقريبنػػػػا مشػػػػابهة لدهػػػػارة  00للػػػػدرس كفهػػػػم ظػػػػركؼ الطػػػػلاب.

 الاستماع. كلكن، يركز الاستماع على قدرة الفهم لدا يُسمع يينما يركز الكلاـ على قدرة النطق يو

، إعقػػػاف مهػػػارة الكػػػلاـ، ىنػػػاؾ العديػػػد مػػػن الأ رقيػػػةي  ع  سػػػاليب العمليػػػة الػػػتي لؽكػػػن عطبيقهػػػا. أكلان
ىػذا الأسػلوب ي  إعقػاف الدفػردات لؽكػن أف يسػاىم ي  ععزيػز مهػارة الكػلاـ، حيػث كلمػا زادت  .الدفػردات

الدفػػردات الدفهومػػة، زادت القػػدرة علػػى صػػياغة الجمػػل. لتجنػػب أف يصػػبح ىػػذا الأسػػلوب لشػػلان كأف يقتصػػر 
أك "أغػاني الدفػردات" )مفػردات   لدفػردات، لؽكػن أف يُسػتخدـ علػى ىيئػةعلػى لرػرد حفػظ كميػة كبػتَة مػن ا
مػػن خػػلاؿ التمػػرين الاعصػػالي مثػػل أسػػلوب الحػػوار ي  لستلػػف الحػػالات  .عقُػػدـ ينةمػػة/ألحاف(. ونينػػا، الحػػوار

كالفُرَص، لؽكن أيضنا استخدامو كمسػلوب لتطػوير مهػارة الكػلاـ. مػن خػلاؿ ىػذا الأسػلوب، يتُوقػع تحقيػق 
جيػػدة ي  الكػػلاـ، طبيعيػػة كغػػتَ مصػػطنعة. كرغػػم أف ىػػذا الأسػػلوب أحيػػانان يبػػدأ يعمليػػة حفػػظ نػػص مهػػارة 

الحػػػوار، إلا أنػػػو إذا تم التمػػػرين الدسػػػتمر بهػػػذه الطريقػػػة كعطبيقػػػو ي  الحيػػػاة اليوميػػػة، سػػػيزيد بمػػػركر الوقػػػت مػػػن 
 القدرة على التواصل يشكل جيد

 ستراتيجية التدةيس مهاةة الكلاما -.5 

عملية التعلم، الاستًاعيجية علعب دكرنا ىامنا. الاستًاعيجية ععتػبر كاحػدة مػن الأسػاليب الػتي يػتم ي   
التًكيػػز عليهػػا كثػػتَنا ي  عمليػػة الػػتعلم. ي  سػػياؽ اللةػػة، لُؽكػػن فهػػم الاسػػتًاعيجية كػػػ "كاحػػدة مػػن الحيػػل" ي  

 ة.يق الأىداؼ الدرادالتعليم. يشكل عاـ، الاستًاعيجية ىي خطة عامة عُستخدـ للتحرؾ لضو تحق
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 02كفيما يتعلق بالاستًاعيجيات ي  ععلم اللةة العريية لؽكن عطبيقها: 

لُؽكػػػن اسػػػتخداـ ىػػػذه الاسػػػتًاعيجية لتحفيػػػز الطػػػلاب علػػػى التعبػػػتَ عػػػن «: الخػػػبرة الدػػػعثرة». اسػػػتًاعيجية 1
 تجاربهم الدلائمة للمواد التي يتم عدريسها

ععػػػػد ىػػػػذه الاسػػػػتًاعيجية مهمػػػػة لتشػػػػجيع الطػػػػلاب علػػػػى عنميػػػػة  «:ععبػػػػتَ الأراء الرئيسػػػػية». اسػػػػتًاعيجية 0
 الشجاعة للظهور أماـ زملائهم

: يػػػتم اسػػػتخداـ ىػػػذه الاسػػػتًاعيجية لدسػػػاعدة الطػػػلاب علػػػى التحػػػدث يوضػػػوح «التمثيليػػػة». اسػػػتًاعيجية 0
 كسلاسة كفقنا للمخرج

فهػم أحػداث القصػة يسػرعة يستخدـ ىذا النهج لدساعدة الطلاب على «: التعبتَ الدصور». استًاعيجية 2
 باستخداـ كسائل الرسوـ البيانية، حيث لؽكن للطلاب أف يفهموا يلةتهم الخاصة

ىذه الاستًاعيجية تهدؼ إلى عشجيع الدشاركة الدباشرة من قبػل الطػلاب مػن «: دكر الدعلم». استًاعيجية 1
 خلاؿ لشارسة دكر الدعلم مع زملائهم

 متغير الباحث -.ج

ية، يتم ععريف الدتةتَ كسمة للفرد أك الدوضوع عتةػتَ يػتُ كػائن كنخػر. الاخػتلاؼ من الناحية النظر  
ػػا كأحجامنػػا لستلفػػة. الدتةػػتَ ىػػو خاصػػية لؽكػػن قياسػػها أك ملاحظتهػػا كتختلػػف  ي  الدتةػػتَ يعػػتٍ أنػػو لػمػػل قيمن

علػػى  قيمهػػا يػػتُ الكائنػػات أك الأفػػراد الدختلفػػة. الدتةػػتَ ىػػو كػػل شػػيء لػػػدده الباحػػث لدراسػػتو كالحصػػوؿ
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يصػرح أف الدتةػتَ  Surahman كمػا كرد ي  Keddles .01معلومػات حولػو كمػن ثم اسػتخلاص الاسػتنتاجات
 .ىو صفة يقوـ الباحث يدراستها كاستخلاص الاستنتاجات منها

ي  ىػػػذه الدراسػػػة يػػػتم اسػػػتخداـ متةػػػتَين كلعػػػا الدتةػػػتَ الدسػػػتقل كالدتةػػػتَ الدعتمػػػد. الدتةػػػتَ الدسػػػتقل أك  
فتًض كنتيجة. يينما الدتةتَ الدعتمد أك الدتةتَىو  X الدتةتَ

ُ
 الدتةتَ الذم يعُتبر سبب ظهور الدتةتَ الدعتمد الد

Y ىو الدتةتَ الذم يتبع التةتَات ي  الدتةتَ الدستقل. 

 ناظرةالد الدبارة طريقةال. الدتةتَ الدستقل )الدستقل(: 1 

 مهارة الكلاـالدتةتَ التايع )التايع(:  .0 

 2.1ةسم 

 خطة الباحث

 

 

 إطاة النظرية -ي.
ػػا للتفكػػتَ ي  عنفيػػذ  ػػث معػػتُ، أك يعبػػارة   الإطػػار النظػػرم ىػػو تحديػػد النظػػريًت الػػتي ععُتػػبر أساسن

ي  الأسػػاس، يػػتم حػػل الدشػػكلات  .أخػػرل كصػػف الإطػػار الدرجعػػي أك النظػػرم الدسػػتخدـ لدراسػػة الدشػػكلة
باستخداـ الدعرفة العلميػة كمبػدأ حجػة ي  دراسػة الدشػكلة للحصػوؿ علػى إجػابات لؽكػن الاعتمػاد عليهػا. 
استنادنا إلى البياف أعلاه، ف ف ىػذا البحػث لػتػوم علػى عػدة نظػريًت ععُػرض كمرجػع للمشػكلة الدوجػودة. 

 ت يعتٍ:عشمل يع  ىذه النظريً
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، النقػػاش ىػػو نشػػاط يتضػػمن مناقشػػة حػػادة للحجػػج يػػتُ Ninoersy & Akmal (2020) حسػػب 
شخصػػتُ أك أكثػػر، سػػواء يشػػكل جمػػاعي أك فػػردم، لدناقشػػة كالبحػػث ي  مسػػملة معينػػة. أظهػػرت الدراسػػة 
الػػػتي أجركىػػػا أنػػػو يػػػتم عشػػػجيع كػػػل طالػػػب علػػػى التعبػػػتَ عػػػن نرائػػػو مػػػن خػػػلاؿ مناقشػػػات لرمعػػػة ي  حصػػػة 

 ج ععلم الطلاب.الصف، كىو أمر فعّاؿ لتعزيز نتائ

(، مػػػن الدػػػمموؿ أف يسػػػاىم النقػػػاش النشػػػط ي  عنميػػػة موقػػػف التقػػػدير 0212كفقنػػػا لمحمػػػد فتًحمػػػاف ) 
وراء اوخػػرين الدختلفػػة. لؽكػػن أف يعػػزز النقػػاش النشػػط عفعيػػل الصػػف بأكملػػو حيػػث يػػتم عقسػػيم الطػػلاب 

دفاع عػػن أسػػباب الػػرأم إلى لرمػػوعتتُ معيػػدة كمعارضػػة، كيطُلػػب مػػن كػػل عضػػو ي  المجموعػػة التحضػػتَ كالػػ
عارِض للمجموعة.

ُ
عَيدّ كالرأم الد

ُ
 الد

من كجهة النظر الدذكورة أعلاه، ف ف طريقة النقاش التنافسي ىي عقنية أك أسلوب يتبع لنقل الدػواد  
الدراسية مع التًكيز على عفاعػل الطػلاب كنشػاطهم ي  عمليػة الػتعلم كالقػدرة علػى التواصػل يشػكل فعّػاؿ. 

يقدـ الطلاب الحجج لتمييد أك رف  كجهػات النظػر الدختلفػة الػتي يػدعمها الفريػق الدعيػد  ي  ىذا السياؽ،
 كيعارضها الفريق الدعارض لتقييم صحة ىذه اوراء.

النقاش ىو عملية عواصل شفوم ععبّر عنها باللةة لدعم كدفػاع عػن كجهػات النظػر. كػل طػرؼ ي   
 .(0201ديبودجو،  النقاش يعرض حججنا كأسبابان يطريقة معينة )عصيدم

كفقنا لإينينغ مسػليهة، النقػاش لؽكػن أف يكػوف طريقػة مناسػبة لتعزيػز التفكػتَ كالتممػل، كالػدفاع عػن  
 الرأم الشخصي، كاحتًاـ نراء اوخرين.

كظيفػػػة النقػػػاش التنافسػػػي مرعبطػػػة بمهػػػارة الخطايػػػة. لؽكػػػن لطريقػػػة النقػػػاش تحسػػػتُ القػػػدرات يشػػػكل   
بالإضػػافة إلى ذلػػك، لؽكػػن لطريقػػة  02كالنقػػدم، كخلػػق ييئػػة لةويػػة فوريػػة.كبػػتَ، كعشػػجيع التفكػػتَ السػػريع 
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النقػػػاش تحسػػػتُ مهػػػارات اللةػػػة كالػػػتي يعكسػػػها حجػػػج الطػػػلاب كلؽكػػػن ملاحظتهػػػا حػػػتى ي  اسػػػتنتاجاتهم، 
 حيث لؽكن أف عصبح أكثر تحليلية.

للمعلػػم لتػػدريب مػػن الشػػرح أعػػلاه، لُؽكػػن اسػػتنتاج أف طريقػػة النقػػاش التنافسػػي ععُػػد كسػػيلة يديلػػة  
مهارة الكلاـ لدل الطلاب من خلاؿ عنفيذ أنشطة عدريبية يشكل منتظم. لُؽكن لػذلك دعػم الطػلاب ي  

 .(0215عطوير مهارة الكلاـ. لغب أف تحظى مهارة الكلاـ بالاىتماـ الكاي  ي  ععلم اللةة )نهى، 

 فروض الباحث -ج.
 

الفرضػػية ىػػي عوقػػع ، Metode Penelitian Pendekatan Kuantitatif" (2021)" نقػػلان عػػن كتػػاب 
لاحتمػػاؿ نتػػائج  ػػػث مػػا. يينمػػا  سػػػب دانػػتس، الفرضػػية ىػػػي افػػتًاض لغػػب اختبػػػار صػػحتو مػػن خػػػلاؿ 
البيػػانات أك الحقػػائق الػػتي تم الحصػػوؿ عليهػػا مػػن البحػػث. الفرضػػية ىػػي إجايػػة معقتػػة تحتػػاج للاختبػػار مػػن 

اسػػتنادنا إلى ععريفػات الفرضػية السػػايقة، لؽكػن الاسػتنتاج بأف الفرضػػية تحتػوم علػى عػػدة  03خػلاؿ البحػث.
 مكونات أساسية كىي الافتًاض الدعقت كالعلاقة يتُ الدتةتَات كاختبار الصحة.

مهػػارة الكػػلاـ  رقيػػة عي  نػػاظرةالد الدبػػارة طريقػػةالىػػذا البحػػث يسػػتخدـ مػػنهج كمػػي يعنػػواف "فعاليػػة  
التاسػػػع ي  الددرسػػػة الثانويػػػة منبػػػع القػػػرأف، كينػػػاءن عليػػػو تم عصػػػميم صػػػياغة الفرضػػػية  صػػػف يطػػػلاب اللػػػدل 
 :كالتالي

 :Hoالدناظرة التنافسية ي  تحستُ مهارة الكلاـ  للطريقةلا عوجد ،ثتَات  

 :Haالدناظرة التنافسية ي  تحستُ مهارة الكلاـ  لطريقةىناؾ ،ثتَات ل 
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