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 الباب الثالٍ

 الإطار النظرم 

لم يعد ينظر إلى متعلم اللغة الأحنبية على أنو إنساف يتخبط في استعماؿ اللغة بل 
على أنو تؼلوؽ ذكي يخطو تؿو مراحل تعلم اللغة بذكاء كابتكارية، كمن خلاؿ مراحل 

 طقية منظمة لاكتسابها. من
إف الدارس يدر بعمليات من المحاكلة كاتططأ كاختبار لفركض خاصة باللغة كيقتًب 

 من نظاـ اللغة كما يستخدمها الناطقوف بها.
  مفهوـ اتططأ .1

 فيما يلي قائمة بعدد من التعريفات التي قدمها الباحثوف للمفهوـ اتططأ :
الأخطاء اللغوية أم  –: الأخطاء يقصد بها  تعريف عبد العزيز العصيلي 

الاتؿراؼ عما ىو مقبوؿ في اللغة العربية حسب اتظقاييس التي يتبعها الناطقوف بالعربية 
ة مواصفات للاستجابة اللغوية حتى تعتبر الفصحى. كمن ىذه التعريفات تتضح لنا عد

 خطأ منها :
  تؼالفة الاستجابة اللغوية الصادرة من الطالب تظا ينبغي أف تكوف عليو ىذه

 الاستجابة 
  عدـ مناسبة ىذه الاستجابة في بعض اتظواقف 
  تكرار صدكر ىذه الاستجابات فما يصدر مرة كاحدة لا يعتبر خطأ، كإنما يعتبر

 فوة. زلة أك ى
: ىو أم استعماؿ خاطئ للقواعد. أك سوء استخداـ القواعد  كتعرفو ستَفرت

الصحيحة، أك اتصهل بالشواذ )الاستثناءات( من القواعد. تؽا ينتج عنو ظهور أخطاء 
تتمثل في اتضذؼ ، أك الإضافة، أك الإبداؿ ككذالك في تغيتَ أمكاف اتضركؼ، ةىناؾ 

تططأ في التهجي أك الكتابة الذم يخدث بانتظاـ عبر اختلاؼ بتُ الأخطاء كالأغلاط، فا
 الكتابة ربما يرجع إلى نقص في معرفتو بطبيعة اللغة كقواعدىا.  
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 كفي ضوء ىذا كلو يدكن تعريف اتضطأ اللغوم كما يلي :
أم صيغة لغوية تصدر من الطالب بشكل لا يوافق عليو اتظعلم، كذلك تظخالفة قواعد 

 وضوع الدراسة اتضالية. اللغة، كىذا النوع ىو م
 أهمية دراسة الأخطأ .2

الأخطاء أهمية كبتَة في برامج تعليم اللغات الأجنبية. كمن أبرز تغالات  لتحليل
 ي : الاستفادة من تحليل الأخطاء ما يل

  إف دراسة الأخطاء تزكد الباحث بأدلة عن كيفية تعلم اللغة اك
اكتسابها. ككذلك الاستًاتجيات كالأساليب التي يستخدمها الفرد 

 لاكتساب اللغة.
  .تفيد في إعداد اتظواد التعليمية 
  إف دراسة الأخطاء تساعد في كضع اتظناىج اتظناسبة للدارستُ سواء من

ؼ أك اختيار المحتول أك طرؽ التدريس أك أساليب حيث تحديد الأىدا
 التقولَ.

  تفتح الباب لدراسات أخرل نستكشف من خلاتعا أسباب ضعف
 الدارستُ في برامج تعليم اللغة الثانية، كاقتًاح أساليب العلاج اتظناسبة.

كتسمى دراسة الأخطاء في أحاديث الطلاب أم كتاباتهم بالتحليل البعدم. إذ 
     8ما حدث كليس ما تتوقع حدكثو.إنها تصف 

 تحليل الأخطاء النحوية .3
عملية اتظناقشة ( أف اصتلاح من تحليل ىو َُِْيقوؿ ىداية ) 

في معرفة شيء ما حتى يتمكن من معرفة جوىر اتظشكلة.  كالتحليل بهدؼ الرغبة
تم العثور على اتظشاكل ثم تحليلها أك تقشتَىا كانتقادىا كمراجعتها مرة أخرل ثم 
خلصت إلى فهمها. من ىذا البياف ، يدكن فهم أف تحليل أخطاء اللغة ىو 

 . سلسلة من العمليات لاستكشاؼ مشكلة في اللغة

                                                           
 .(ََِْمدينة نصر: دار الفكر العربي, ) لغويةاتظهارات ال ,دكتور رشدم أتزد طعيمة 8
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قاؿ  "،Common Error in Language Learning في الكتاب بالعنواف "
لا تتوافق مع جورج إف الأخطاء اللغوية ىي استخداـ نماذج الكلاـ التي 

تدريس اللغة  ب لا يتوقعو جامعو البرامج كمعلم، خاصة في شكل خطااتظطلوب
 )نماذج الكلاـ التي تنحرؼ عن قواعد اللغة القياسية(.

خطاء اللغوية ىي حدث لو طبيعة بعض الآراء ككجهات النظر حوؿ الأ 
تػلية في كل استخداـ للغة شفهيا ككتابيا. أخطاء لغة تتَكماتا في اللغة العربية 
حيث اللغة العربية ىي اللغة الثانية ، يبدأ تدريس اللغة العربية من أبسط 
تيمكات. كمع ذلك ، لا يزاؿ ىناؾ الكثتَ تؽن يرتكبوف أخطاء في التحدث 

 ٗ. العربية باللغة
. ثلاث َٕ السنة ؿح تحليل الأخطاء اللغوية في الأك صطلابداية ظهور ا

(. كصف ِ(. تحديد الأخطاء ، ُخطوات في تحليل الأخطاء اللغوية ىي: 
تفستَ الأخطاء. يدكن تصنيف أشكاؿ الأخطاء اللغوية التي  (.ّاتططأ ، ك 

تحدث في تعلم اللغة الثانية على أنها أخطاء بتُ اللغات كأخطاء داخل اللغات 
  النحوية كأخطاء في الصرؼث الإملائي كأخطاء فيفي شكل أخطاء في البح

 .كأخطاء دلالي
لعاتظية كالأخطاء المحلية. يقتبس ىناؾ نوعاف من الأخطاء: الأخطاء ا قيل
إف اتططأ العاتظي ىو شرط للاتؿراؼ في بنية اتصملة الشاملة القادرة على  الشخص

منع الاتصاؿ كلا يتم تسليم الرسالة إلى اتظتصل. في حتُ أف الأخطاء المحلية 
، في بنية اللغة تبدك غريبة كتػرجةعركفة باسم الأخطاء اللغوية ىي حالة اتؿراؼ اتظ

كلكنها لا تسبب أف اتظتحدثتُ باللغة اتظستهدفة لا يفهموف اتظعتٌ الوارد في بنية 
اتصملة. بناء على الوصف ، يدكن أف يكوف شكل الأخطاء اللغوية أخطاء بتُ 

 موقعية. اللغات كأخطاء عاتظية كأخطاءاللغات أك أخطاء تنموية كأخطاء داخل 
 تشمل العوامل التي تسبب أخطاء البحث اللغوم ما يلي : 

                                                           
9
 Nurkholis Nurkholis, “Analisis Kesalahan Berbahasa Dalam Bahasa Arab,” Al-Fathin: Jurnal 

Bahasa Dan Sastra Arab 1, no. 01 (2018): 10, https://doi.org/10.32332/al-fathin.v1i01.1186. 
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 عوامل ضعف الأطراؼ .1
 العوامل التًبوية .2
 كعوامل الكتبة العربي .3

تضركؼ اتضجائية كصوتها كىو صوت ىناؾ تناقض بتُ دراسة ا . أ
 كات اتظصاحبحرا 

تؼتلفة  فردات كلكن تعا معتٌتجانس شكل البحث على بعض اتظ  . ب
تسبب أخطاء في إعطاء اتضركات على فػىرهحى  –فىرحًى  –فػىرىحى مثل 

 .مثل ىذه الكلمات
 ربط قواعد إملا بقواعد تؿو صرؼ التي تسبب صعبتا في الكتبة. . ت
تفرع قواعد البحث في قانوف مكافحة غسل الأمواؿ  . ث

قواعد. مثل حكم كالاختلافات كالاستثناءات الكثتَة تعذه ال
مة البحث يختلف مع اختلاؼ حركات تْث تززة في منتصف كل

 َُ.زة أك اتضركات التي تسبقها مباشرةهم
، ينصب تركيز ىذا اتططأ على  يةبشكل عاـ ، فيما يتعلق بالنحو  

في اتصملة مثل الأخطاء النحوية كىي ترتيب العناصر في العبارات كالعناصر 
كصاؼ ؿ( ، كالأترتيب اتظوضوع )فاعل( ، اتظسند )فعل( ، الكائن )مفعو 

 ؼ(.التكميلية )جتَ تغركر أك ظرؼ مظرك 
اء التي يرتكبها الطلاب ( بأف ىناؾ ميلا للأخطَُِّيجادؿ سيتياكاتي ) 

 ، كما يلي :النحوية في التًكيب
 اتصملة التي لا يدلك فاعل . أ

 اتصملة التي لا يدلك فعل . ب
 اتصملة التي لا يدلك فاعل أك فعل  . ت
 بتُ فاعل كفعل أدخلت ما لا يتفق مع قواعد النحوية . ث

                                                           
10

 Anyes Lathifatul Insaniyah and Umi Yurika Nur Kumala, “Analisis Kesalahan Menulis Bahasa 

Arab Dalam Pembelajaran Imla`,” TADRIS AL-ARABIYAT: Jurnal Kajian Ilmu Pendidikan 

Bahasa Arab 2, no. 1 (2022): 47–60. 
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 امض أك التي لا تفهم اتصملة الغ . ج
 إزالة الاقتًاف . ح
 إزالة الاقتًانات الزائدة . خ

 ُُجنح الأخطاء على ذلك تػتمل موجود في التدريس اللغة.
 12النحوتدريس  .4

نعلم أف قواعد اللغة بشكل عاـ تقنتُ لظواىر لغوية ألفها الناس   
كاستخدموىا. استعماؿ اللغة إذف سابق على تعقيدىا، كما نشأت اتضاجة 

تنحرؼ. كمن ىنا كانت للتقنتُ إلا عندما بدأت مسارات لاستخداـ اللغوم 
كظيفة القاعدة تقنتُ اتظسارات الصحيحة للغة. القواعد إذف كسيلة كليست غاية 
بذاتها، كالغرض من تدريسها ينبغي أف يكوف التعبتَ كالفهم سليمتُ في تغاؿ 

 كما ينبغي الربط بتُ القاعدة كتذكؽ الأسالب. الكتابة كاتضديث.  
بالنطق أك الكتابة، كفهم سليم عن طريق  كإف اللغة الصحيحة تعبتَ صادؽ سليم

الاستماع لقراءة. لذا ينبغي أف يتم التًكيز على فهم النصوص اتظقركءة كاتظنطوقة 
كعلى التعبتَ نطقا ككتابة صادقا. ىذه ىي اتظراحل النهائية في تعلم اللغة. كلذلك 

لفهم أيضا فإنو ينبغي كضع قواعد تؿو في موضعها الصحيح بالنسبة للتعبتَ كا
 السليمتُ مع الاستساغة كالتذكؽ في تريع أحواؿ. 

كمن ىنا أيضا نقوؿ إف ىدؼ تدريس النحو ليس تحفيظ الطالب تغموعة من 
القواعد المجردة أ التًاكيب اتظنفردة. كإنما مساعدتو على فهم التعبتَ اتصيد كتذكقو. 

ؼ كتدربو على أف ينتجو صحيحا بعد ذلك. كيجمل لنا صلاح تغاكر أىدا
 تدريس القواعد النحوية في ثلاثة :

 لأنها مظهر حضارم من مظاىر اللغة كدليل على أصالتها. -
 لأنها ضوابط تحكم استعماؿ اللغة. -

                                                           
11

 Mantasiah R. & Yusri, Analisis Kesalahan Berbahasa, ed. Andi Tenri Ola Rivai (Yogyakkarta: 

CV. BUDI UTAMA, 2020). 
12

 .(ُٖٗٗمصر: إيسيكو, ) تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها ,الدككتور رشدم أتزد طعيمتوالأستاذ  
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 لأنها تساعد على فهم اتصمل كتراكبها.  -

 م اللغة العربيةيتعل .5
، اللغة العربية من أىم اللغات التي يجب تعلمها خاصة للمسلمتُ تصبح  

العلماء  كالآخرنزؿ باللغة العربية. ك ياة اتظسلمتُ تض لأف القرآف الكرلَ الذم ىو ىدل
كغتَىا من التفستَ كاتضديث كالفقو كالعقيدة  مثل فيكالفقهاء اتظسلمتُ في مصنفاتهم 

ا دراسة اللغة  العلوـ الإسلامية مكتوبة باللغة العربية. إذف من البياف أعلاه، من اتظهم جدن
العربية كخاصة في المجاؿ الأكاديدي من أجل تعلم اللغة العربية كفهمها حتى تساىم أيضنا 

 13.في تطوير التعليم الإسلامي
عن القصة  ي إحدل اللغات التي لا يدكن راسخهاىكاللغة العربية   

 اللغة العربية ثيقة التاريخية لانتشار الإسلاـ من تؼتلف أتؿاء العالم. ككما نعلم، تعتبر
سلموف، خاصة في اتظؤسسات التعليمية الإندكنيسي الذم يغلب عليو اتظ تْاجات الأمة

 14عهد.الإسلامية مثل اتظدرسة كاتظ
" التي تستخدـ على نطاؽ Instructionو ترترة لكلمة "إف معتٌ التعلم ى  

كاسع في عالم التعليم في الولايات اتظتحدة الأمريكية. يجعل ىذا اتظصطلح اتظتعلمتُ مصدر 
، يؤثر ىذا اتظصطلح أيضنا على تطور التكنولوجيا التي ييفتًض أنها قادرة كالآخرالأنشطة. 

 ع.التعلم اتظتنو  على تسهيل تعلم اتظتعلمتُ كل شيء من خلاؿ
في ظل كجود تعلم اللغة العربية يدكن إجراء عملية تعلم اللغة العربية   

بهدؼ معرفة كيف يتحوؿ تعلم اللغة العربية إلى تعلم فعاؿ أك يتشكل إلى تعلم نشط عند 
تقاف اللغة، كىي مهارة الاستماع، للغة العربية أربع مهارات في تؽارسة إ. حدكث التعل
 . مهارة التحدث، كمهارة القراءة، كمهارة الكتابة كأ ـكمهارة الكلا

                                                           
13

 Mohammad Khoirul Abidin and Sedya Santosa, “Pembelajaran Bahasa Arab Melalui Metode 

Tadarruj, Tikrar, Dan Tadrib Ibnu Khaldun Di Boarding School SMPIT Yogyakarta,” AL-

MURABBI: Jurnal Studi Kependidikan Dan Keislaman 10, no. 2 (2024): 25–34, 

https://doi.org/10.53627/jam.v10i2.5492. 
14

 N Azwa, S W Hsb, and M Hafizhah, “Analisis Kualitas Pembelajaran Bahasa Arab Di Madrasah 

Aliyah Islamic Centre,” Jurnal Pendidikan Tambusai 8 (2024), 

https://www.jptam.org/index.php/jptam/article/view/12780. 
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تعلم اللغة ىو جزء لا يتجزأ من اتظهارات ، كما ىو اتضاؿ في اللغة العربية   
عما أربع مهارات في تعلم اللغة العربية. مهارة كتابة ىي أحد عناصر مهارات 

". تناقش يكتب-اللغة العربية. الكتاب نفسو يأتي من تشكيل اتظفردات "كتب
( أف الكتابة ىي نشاط معقد للغاية َُِْناستَ كعبد اتعميد في زكتضنٌاف )

لتحقيقو ، كلذلك فإف كتابة البيانات بشكل جيد ىي مشكلة صعبة للغاية 
لتحقيقها. على الرغم من أف ىذه اتضالة صعبة للغاية ، إلا أنو لا يزاؿ من 

 اتظمكن ملاحظتها من خلاؿ اتصدية كعناد. 
( أف الكتابة ىي نشاط َُِٓطوئماه كالنقاه في مورادم ) تناقش

اتصاؿ قادر على توليد مهارات إنتاجية. الكتابة ىو عملية تتم في تغيتَ التقنتُ 
من اللغة اتظنطوقة إلى النص اتظكتوب. تضمٌن كتابة في التًتيب تقنتُ الذم 

 ُٓف كاتظكاف.يهدؼ الباحثتُ إلى نقل الرسائل إلى القارلء الذم منفصل بالزما
مهارة الكتابة ىي القدرة على التعبتَ عن تػتويات العقل ، بدءا من   

اتصوانب البسيطة مثل كتب اتظفردات حتى اتصوانب اتظعقدة كىي إنشاء. أما في ما 
لياف ، فهي: القواعد )تؿو كصرؼ( ، كالإملاء ، يتعلق باتظهارة الكتابة تْسب عو 

كالاخط. كاف عناصر في الكتابة، ىي; الكلمة )أصغر كحدة كلمات )حركؼ 
ىجائية( من كحدة اتصملة أك العناصر الأساسية لتكوين اتصملة( ، اتصمل 
)تغموعة من الكلمات التي يدكن أف تشكل فهما للمعتٌ أك كلمة كاحدة 

خرل( ، الفكرة )فقرة( ك أسلوب )ترتيب لغة(. قاؿ أبو حامد بًاعتماد إلى كلمة أ
 إف مهارة الكتابة تعا ثلاثة جوانب، ىي :

 مهارة في تأليف اتضرؼ كإتقاف ىجاء .1
 مهارة لتحستُ اتطط .2
 كمهارة لينجب الفكرة كالذكؽ بالكتابة .3

                                                           
15

 Munawarah and Zulkiflih , „Pembelajaran Keterampilan Menulis (Maharah Al-Kitabah) Dalam 

Bahasa Arab‟, Loghat Arabi : Jurnal Bahasa Arab Dan Pendidikan Bahasa Arab, 1.2 (2021), 22. 
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 عاـ ، الكتابة نشاطا منتجا كمعبرا. في أنشطة الكتابة ، يجب أف يكوف 
الشخص الذم يكتب ماىرا في استخداـ دراسة اتطط ، كىيكل اللغة ، 
كاتظفردات. تستخدـ مهارة الكتابة لتسجيل كتسجيلهم كإقناعهم كالإبلاغ عنهم 
كإعلامهم كالتأثتَ عليهم. اتظعتٌ كاتعادؼ من التعلم ذلك الذم لا يدكن تحقيقو 

كل مسار العقل بشكل صحيح إلا من قبل الطلاب الذين يدكنهم تنظيم كىي
كتقديدو كتابة بوضوح كطلاقة كتواصلية. يعتمد ىذا الوضوح على العقل كالتنظيم 

 كاستخداـ الكلمات كاختيارىا كىيكل اتصملة.
كىذه مهارة الكتابة جعل اتضركؼ أك الأرقاـ مع القلم ، قلم رصاص ، 

ة من الطباشتَ كغتَ ذلك. بما في ذلك مهارة اللغة العربية التي تعتبر كاحد
اتظهارات التي تعتبر صعبة في التعلم كىذه اتظهارة ، لأنو يأخذ كقتا طويلا جدا 

 للذىاب من خلاؿ ىذه اتظهارات.
تصبح مهارة الكتابة مهمة جدا في اتضفاظ على العلوـ كنشرىا  

كتطويرىا. سيتم فقد الاختًاع في شكل أفكار أك شعر كحكايات كقصة كتقنيات 
 ُٔللبشر.  تم تسجيلو. ىذا يرجع إلى الذاكرة المحدكدةمعينة بسهولة إذا لم ي

 . ىدؼ مهارة الكتابةٓ
 عرض حسن شاحتة أف ىدؼ من تعلم مهارة الكتابة، ىي : 
 لكي يتعود الطلاب على كتابة اللغة العربية بشكل صحيح  . أ

لكي يستطيع الطلاب أف تعبتَ شيئ الذم رآه أك اختبره بعناية كبشكل   . ب
 صحيح.

 شيء ما بسرعةحتى يتمكن الطلاب من كصف   . ت
 تدريب الطلاب على التعبتَ عن أفكارىم كأفكارىم تْرية  . ث
 اتضياة تدريب الطلاب تعتاد على اختيار اتظفردات كاتصمل التي تناسب سياؽ . ج
 حتى يعتاد الطلاب على التفكتَ كالتعبتَ عنو كتابة بشكل مناسب . ح
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شاعرىم بتعبتَات عربية تدريب الطلاب على التعبتَ عن أفكارىم كأفكارىم كم . خ
 صحيحة ككاضحة لا تنسى كخيالية

 تْيث يكوف الطلاب حريصتُ في كتابة النصوص العربية في تؼتلف الظركؼ . د
تْيث تكوف عقوؿ الطلاب أكسع كأعمق كمعتادة على التفكتَ اتظنطقي  . ذ

 كاتظنهجي
 : 17، كما يليكيستهدؼ تعليم الطلاب الكتابة في نهاية اتظرحلة الصوتية عدة أمور

إزالة حالة التوتر التي يشعر بعا الدرس كلما طالت اتظرحلة الصوتية. كعدـ   (1
 تشتيت انتباىو بتُ مهاراتها.

اع رغبتو في تعرؼ الشكل اتظكتوب للرموز اللغوية. فذلك من شأنو زيادة إشب (2
 ثقتو بالبرنامج كإحساسو بأنو يدارس اللغة في تؼتلف أشكاتعا. 

تدعيم طريقة نطق اتضركؼ كالكلمات كاتصمل. كذلك بتمكتُ الطالب من  (3
طالب تؽارسة نطقها منفردا في البيت. كلا شك أف التبكتَ في ىذا سوؼ يحمي ال

من النطق اتظشوه للغة عندما لا يسجلها في حينها، أك عندما يسجلها بكتابة 
 صوتية خاطئة.

تدريب الطالب على تعرٌؼ طريقة نطق كلمات أخرل قد لا ترد في اتطاصة.  (4
 فيشعر بشيئ من الاستقلاؿ في نطق الكلمات كعدـ التقيد بما يعرض عليو.

تي تعلمها في الفصل كاستًجاعها عند اتضاجة تدكينو من حفظ اتظادة اللغوية ال (5
 إليها.

تهيئة لتعليم اتظهارات اللغوية الأخرل. إف الكتابة نشاط لغوم مركب إذ يستلزـ  (6
القدرة على تدييز الأصواتعند تشاعها، كنطقها، كقرائتها. كذلك قبل الشركع في  

 رات الأخرل.كتابتها. كلا شك أف التدريب على الكتابة من شأنو تدعيم اتظها
إف الكتابة نشاط لغوم متكامل نسطتيع من خلالو الوقوؼ على مدل تقدـ  (7

 الطالب في تعليم اتظهارات الأخرل. فمن خلاتعا يدكن قياس ىذه اتظهارات.
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فإف التدريب على الكتابة من شأنو أف يزكٌد الطالب بمهارات كظيفية يحتاخها  (8
 بعد ذلك في حياتو.   

  . تقنية تعليم مهارة الكتابةٔ
تقنية التعلم ىي طريقة ملموسة التي يستخدامها في التعلم. كيسمى بتقنية تعلم   

 نب مهارة الكتابة. الكتابة ىي طريقة لتدريس مواد دركس اللغة العربية ، خاصة في جا
 إجراءات ةتقنيات مهارة الكتابة، ىي :

 18حتى الكلمة مهارة كتابة اتضرؼ . أ
في ىذا اتظستول، تدريب الطلاب على كيفية الاحتفاظ بالقرطاسية    

عريضة ،  ككضع كتاب أمامها. كيتعلموف أيضا ترسيخ كيفية تحديد اتططوط ال
   . كمثل على اتظنحدر ، ككيفية البدء ، كإنهائو

في كتاب تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، ىذا اتظستول يبدأ التدريب    
على الكتابة في الدرس الثالث بعد انتهاء اتظرحلة الصوتية. كفي ىذا الدرس يتدرب 

صحب ىذا الطالب على رسم بعض اتططوط التى تكوف حرؼ الباء. كقد 
الشكل عدد من الأسهم التي توضح اتجاه اتطط كتدرب الدارس على الكتابة من 
اليمتُ إلى اليسار. كىذا كما نعلم مهارة من اتظهارات التي يجب البدء بها خاصة 

يتدرب الدارس للناطقتُ بلغات تكتب من اليسار إلى اليمتُ. كفي الدرس بعدىا، 
ء كالنوف. كيأخذ التدريب على كتابة على رسم خطوط تكوف حرفتُ هما الرا

 اتضرفتُ نفس الأسلوب أم يصحبهما عدد من الأسهم التي تحدد تغرل اتطط. 
كثم يبدأ في كتابة كلمة ىي "أتزر". كقد تم اختيار ىذه الكلمة لسببتُ : أكتعما 
تؽا تعلٌمو الطالب في دركس سابقة كثانيهما أف بها حركفا تتطلب اتضركة من 

اليسار مثل اتضاء كاتظيم كالراء. كيتدرج الأمر بالطالب ليكتب ترلة   اليمتُ إلى
كانت قد مرت  عليو كىي : في السوؽ تضوـ كدجاج كتشك. فنجد تدريبات 
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الكتابة تأخذ شكلا آخر كىو ملء فراغات من بتُ كلمات ترد أماـ الدراس 
 اتظاء(. –التفاح  –مثل: يأكل الرجل .... )الدؤاء 

ىذا التدريب قراءة اتصملة كفهم معناىا ثم اختيار الكلمة كيتطلب مثل    
التي تدلأ الفراغ ثم كتابتها. ككل ىذا كما أشرنا من قبل تؽا درسو الطالب في 

 دركس سابقة. 
 تعليم الإملاء . د

بعد تدريبهم على نسخ الكتابة لفتًة كافية من الوقت ، ابدأ بالتدريب على 
ن لاختبار القدرة على الكتابة على ما تم تشاعو مع الإملاء. يتم إجراء ىذا التمري

البداية التي يدارسوف فيها الإملاء لا يعتٍ أنهم يتوقفوف عن تؽارسة النسخ. يجب 
 . العمل على كلتا اتظهارتتُ معا

كينبغي أف يدرؾ اتظعلم الفرؽ بتُ أنواع الإملاء الثلاثة. اتظنقوؿ كاتظنظور 
نقوؿ تدريب الطالب على رسم اتضركؼ كالاختبارل. كيقصد بالإملاء اتظ

كالكلمات العربية كنقلها من السيورة قي كراستو. بينما يقصد بالإملاء اتظنظور 
مناقشة أحد النصوص القصتَة مع الطلاب كالتأكد من فهمهم لو كتدريبهم على 
قراءتو ثم تركو جانبا كإملائو للطلاب. أما الإملاء الاختبارل فهو ذلك النوع من 

ملاء الذم يكلف فيو الطلاب بكتابة ما يدلى عليهم دكف معرفة سابقة بالنص الإ
 19اتظملى عليهم.

 ق. تعليم إنشاء اتظوجو
بعد العمل باتظراحل اتظذكورة أعلاه كاحدة تلو الأخرل ، ابدأ التعلم 

ضا اسم كتابة باستخداـ كتاب اتظقايضة )الكتابة اتظنظمة( كالذم يطلق عليو أي
 اتظوجو. يتم إعطاء ىذا النوع من الكتابة أكلا قبل الكتابة اتضرة.

 ك. تعليم الكتابة اتضرية )إنشاء اتضرم(
 في تعليم مهارة الكتابة اتضرية، يستطيع أف يتبع مرحلة كما يلي:  
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 استعداد كتابة حرية . أ
 تؽارسة الكتابة . ب
 يصحٌح كتابة حرية  . ت
يدكن أف تتحقق من خلاؿ  اسي تعليم مهارة الكتابة في مرحلة الأس  

تأليف اتظوجهة )إنشاء اتظوجو( ثم عقد التوجيو تدريجيا حتى كضعت أختَا إلى 
 تأليف اتضرة )إنشاء اتضر(.

أبسط شكل من أشكاؿ التأليف اتظوجو ىو النسخ الذم يتطور بعد   
صر اتصملة )التبديل( أك ذلك إلى تػاكلة لتعديل اتصمل. اتظثاؿ ، استبداؿ أحد عنا

يسمى الاستبداؿ ، تكميل اتصمل أك ترل كاملة غتَ مكتملة تسمى الإكماؿ ، 
تحويل الفعل أك تغيتَ الفعل ، تغيتَ اتصمل السلبية إلى نشطة ، تغيتَ الإيجابية إلى 

 السلبية كالعكس. 
بعد تلك التمارين ، انتقل إلى اتظرحلة التالية ، كىي تأليف اتصمل أك    

كتابتها عن طريق عمل اتصمل الصحيحة لوصف لوحة أك حدث أك سرد سلسلة 
 َِمن الصور.
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